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CRITICA AS PROPOSICOES PEDAGOGICAS DA EDUCAGAO FiSICA
- Editorial -

As tentativas de sistematizar as teorias da educagdo fisica no Brasil
podem ser localizadas, nas décadas de 40 a 50 do século passado, na obra de
Inezil Penna Marinho. De |a para ca podemos localizar muitas outras tentativas
de sistematizagdes tedricas. Algumas levando em consideragao as teorias
epistemolégicas — com base na definigio dos objetos investigativos, para dai
fundamentar teorias da educagao fisica, por exemplo, a proposta de teoria da
educag3o fisica a partir da discusso levada a cabo por Manoel Sergio no
Brasil na década de 80 e, outras, por sua vez, buscando apoio nas teorias
educacionais e principalmente na sistematizagao apresentada por Saviani na
década de 80 em seu livro Escola e Democracia. Dentro deste espectro vamos
encontrar, portanto, a sistematizagéo de propostas de teorias pedagbgicas em
Ghiraldelli, Casteltani, Taffarel, entre outras.

Retomamos o debate sobre teorias da educagao fisica no _presente
Boletim, principalmente, reconhecendo a necessidade histéricade, por umlado,
dar o combate a teorias reacionarias e anti-revolucionarias presentes na
atualidade e, por outro, avangar nas formulagdes para a construgao de uma
teoria que se desenvolva como categorias da prética sendo efetivo ponto de
apoio para os professores no enfrentamento da dificilima realidade educacional
no Brasil. Vamos partir de explicagdes historicas e ontologicas para tecer a
critica necessaria, neste momento, as principais formulagoes que estao
colocadas no campo da teoria da educagao fisica. Levantamos a hipétese de
que prevalecem na educagao fisica brasileira explicagdes e formulagdes que
demonstram um claro idealismo. O que estamos denominando de idealismo? A
todas as explicagdes que se remetem a uma dada visao de mundo pré-socratica,
onde se acreditava que os Deuses criaram o ser humano e tudo 0 que existia;
que 0s escravos ndo-eram humanos e que deveriam existir.o§ que nao
necessitavam fazer nada, s6 pensar, e os que cabiam executar os frabalhos
manuais. Uma visao kantiana onde se acredita que somas fruto.dafor¢a de um
ser superior, no caso Deus, para os cristdos, ou Ala para os mugulmanos. Uma
visao que explica o mundo como sendo um mundo fenoménico onde a medida
da esséncia é o ser humano e como cada um € umaindividualidade que percebe
o mundo de acordo com sua subjetividade ndo se pode realmente conhecer a
verdade e o concreto real a nFo ser por imperativos categoricos determinados
pelarazao. Idealistas 30 as vistes de mundo que desconsideram as formagoes
econdmicas, histéricas, na determinagéo ltima do ser social, e ignoram que a
formagao das classes sociais decorrem da forma como os homens produzem
suas vidas e queisto & historicamente situado e n&o foi superado pelo modo do
capital organizar a produgdo dos bens. Idealistas, sdo as correntes de
pensamento que negam o conhecimento objetivo do real, que propde o ecletismo
teorico, que negam a Iuta de classes e a forga do aparato ideologico na
sustentacdo da sociedade de classes, da propriedade privada e dos valores
burgueses e, formulam em (ltima instancia, explicagBes contra-revolucionarias.
Estas teorias nasceram e se esgotaram rapidamente, porque nao tem
consisténcia tedrica e aderéncia ao real.

Para dar conta de realizar uma critica sistematiza, iniciamos aqui um
debate acerca das teorias da educag&o fisica em confronto e conflito.
Destacamos, no limite deste Boletim, o seguinte: 01. Critica a perspectiva da
Promogao da salide/aptidzo fisica. (Micheli Ortega Escobar); 02. Critica a teoria
“construtivista®. (Eduardo Jorge Souza da Silva);-03. Critica a teoria Critico
emancipatoria. (Welington Araljo); 04. Critica da critica critica: A perspectiva

da cultura corporal. (Elza Peixoto e Maria de Fatima); 05. Teoria pedagogica da

Educagao Fisica e formagao de professores. (Claudio Lira). Para analisar teorias
educacionais e praticas pedagoglcas da educagofisica, partimos da situaco
concreta da formagao econdmica capitalista e dos indicadores sociais, culturais,
humanos e educacionais a ela comespondente, para, entao, perguntar, afinal,

que teorias educacionais sustentam o trabalho’pedagégico na educagdo e na
educagao fisica no Brasil e, quais as suas fungdes e consequiéncias sociais? A
hipétese no campo da teoria da educagéo fisica a ser discutida é a seguinte:

prevalecem no Brasil teorias reacionarias, ann—reuolucloné_nas gue mantém a
internalizacdo da alienagao humana e isto decorre, provavelmente; a) da
sepafagao da teoria da pratica politica, da teoria com a praxis;. b) dosiléncio da
teoria obre: - as'leis ecanomlcas do funcionamento do capitalismo como um
modode praduqaa da vida em franca decomposigao, degeneragao, destruigao;

- sobfe 2 maquina polifica do estado burgués e; - sobre a estratégia da luta de
classes necessaria para derrub-a; c) deslocamento do eixo gravitacional da

Celi Nelza Ziilke Taffarel

filosofia materialista dialética, para “giros” idealistas, que subsidiam estudos
da superestrutura, com a conseqiente ‘academizagao’ e afixagéo de intelectuais
institucionais em retirada; d) a ades3o acritica ao projeto de mundializagao da
educagio subsidiado por teorias pos-modernas; €) o total abandono do
materialismo dialético e historico como légica e teoria do conhecimento para
orientar o curriculo; f) a faléncia do projeto revolucionario democréatico. A
finalidade cientifica e politica que buscamos € estudar as teorias para localizar
as tendéncias tedricas reacionarias e progressistas, discutir as relagdes e nexos
com o projeto historico capltallsta e encontrar nesta precisdo um ponto de apoio
para a ruptura necessaria na perspectiva da construgao da teoria de uma
“educagio e educagao fisica para além do capital’, ou seja, uma teoria comunista
que corresponde a perspectiva teleolégica da formag&o de individuos
emancipados, em sintonia com.o projeto historico comunista. :

Segundo Engels vivemos sob condigdes de uma desumanizante
alienagao e de uma subvers&o fetichista do real estado de coisas. Mudar estas
condigBes exige uma intervengdo consciente em todos os dominios e a todos
os niveis da nossa existéncia individual e social, E preciso mudar toda a nossa
maneira de ser. A critica e o debate s3o vitais, nao simplesmente em relagéo a
produgao de autores como aqueles que desenvolveram o debate inicial, mas,
também, em relag3o a grande parcela da intelectualidade brasileira que insiste
em elaborar explicagbes mistificadoras da.realidade, mantendo ilusoes e
contribuindo para o atraso da revolugo. A subsungao das atividades humanas
aos imperativos do processo-de reprodugéo do capital pode ser identificada
pelos fatos, relatos, estudos, investigagoes. O que constatamos & uma profunda
inter-relagdo entre educagio fisica, esporte e negécios; controle ideol6gico;
politicas neoliberais; midia privatizada; taxas de lucro; enfim alienagao.
Considerando dados de pesquisas, as alteragdes do periodo e as explicagdes
idealistas, oferecidas pela ampla maioria dos intelectuais da area, temos que
concordar com Marx (1983) quando afirma que as idéias dominantes no mundo
30 sempre as idéias das classes dominantes. Estas classes — em si mesmas
- n3o mudaram em nada nos Ultimos anos. Entretanto, & igualmente claro que
as formas de sua dominagao ideoldgica mudaram significativamente, inclusive
com o apoio de parcela significativa da intelectualidade. A express&o disso no
campo das idéias foi uma distorgao de conceitos (Anderson 1999) e, no campo
da educag3o fisica e esporte, um crescente uso do mesmo muito mais a servico
do capital do que dosinteresses dos proletarios e dos trabalhadores,
assalariados ou nao. Nomomento em que o imperialismo (Lénin, 2007) assume
seu teor mais dramatico, é inaceitavel, por exemplo, que a academia continue
a negar as categorias e leis da dialética materialista histérica, continue a se
valer de concepgdes tedricas idealistas e do relativismo epistémico, que
desestimulam, enfraquecem e desmobilizam a forga e a unidade da luta de
classes, pemitindo a agdo endinheirada da CIA, como denuncia Petras {2008),
atrasando a revolugao proletaria (Sokol, 2007).

A passagem do imperialismo & revolugdo socialista — dentro do que
situamos a presente critica continua encontrando como obstéculo os que
defendem a “transformagao social” somente nas palavras, afastando de fato a
possibilidade de conquista dos trabalhadores e do avango no enfrentamento
das contradigdes, visiveis nos espagos e tempos onde as contingéncias podem
indicar possibilidades qualitativamente superiores, como & o caso da educagao
fisica na escola. Faz-se premente a necessidade de combater as ilusGes, 0
simplismo, as imposturas intelectuais e o uso abusivo dos conceitos da ciéncia

. pelos pos-modernos entre outros (Sokal; Bricmont, 1999). Combater o

desenraizamento do conhecimento de suas bases ontologicas, ou seja, das
bases do que reaimente determina “sermos humanos”, o idealismo progressista
da neutraiidade cientifica, da convivéncia pacifica, do pluralismo_em uma
sociedade onde existem e séo ocultadas as classes antagonicas, da eternidade
do capitalismo, da naturalidade dos fenémenos sociais, da faléncia do
socialismo, do fim do proletariado e da luta de classes (Lessa, 2007), e da
perda de referéncias historicas (Mészaros, 2003), conforme sustentam as teses
do fim da historia e as teses da pos-modernidade (Anderson, 1992, 1999). A
finalidade do capital € manter e ampliar taxas de lucro, a custa de uma profunda
alienago popular. Para tanto mantém e aprimora suas taticas, sua hegemonia
mundial. A elas correspandem pedagogias, inclusive no ambito da educagao
fisica & esporte. Recolocamos conceitos historicos para refletir com radicalidade,
no conjunto e na totalidade (Saviani, 1985) a problemética das teorias
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pedagodgicas da educagao fisica para sustentar a tese da educagao fisica para
além do capital, a partir da compreensao do que propde Mészéros, (2002, 2005).
Cabe-nos, portanto, estabelecer referéncias de rupturas, de quebra de ilusGes
e de combate ao fetichismo. Ruptura com paradigmas te6ricos que iludem mais
do que apdiam a elaboragao de conhecimentos cientificos (Duarte, 2003), quebra
de ilusdes nas idéias de igualdade, fraternidade e democracia burguesa do
fetichismo do Estado-de-Bem-Estar-Social, que tem servido muito mais para
transferir obrigages a sociedade civil do que garantir direitos constitucionais.
Combate ao fetichismo da técnica e da tecnologia'que, por si so, em uma
sociedade de classes, ndo resolve os problemas de fundo a respeito da
subsuncao do trabalho ao capital, das guerras imperialistas (Coggiola, 1996) e
da garantia do direito & educagao e a Educago Fisica. A estes se agregam o
combate ao individualismo (Duarte, 2003, 2004), ao primado do mérito pessoal,
ao competitivismo, ao produtivismo, ao pragmatismo do p6s-modernismo e do
subjetivismo, para reconstruir esperangas. Estas rupturas necessarias nao se
dardo sem enfrentamentos, sem disputas, sem embates, porque também a
educagzo fisica e o esporte, pelo impacto do neoliberalismo (Boron, 2004) é
alvodos interesses de acordos comerciais intemacionais que entram na escola,
sim, e fazem dela mais um fator de rendimento ao capital. Referéncias se fazem
necessarias para trabalhar com a educagao fisica e o esporte na escola, enfim,
um projeto historico socialista, em transigao para 0 comunismo, que enfrente
as taticas ultrapassadas e esgargadas do pacto soclal liberal dos consensos
de classe, estratégia do capital para manter a hegemonia (Neves, 2005 e 2007).

Nesse sentido reafirmamos o marxismo e o socialismo revolucionario (Marx e
Engels, 1984) porque n&o perderam qualquer atualidade (Saviani e Lombardi,
2005), apesar da necessidade historica de compreendermos o contetdo da
luta entre as classes sociais nesse inicio de milénio. Reafirmamos a teoria
pedagdgica critica da pratica da escola capitalista que surge dentro dos limites
das correlagdes de forga existentes numa determinada formacg&o social, a partir
das proprias categorias que representam o movimento real dessa prética,
incluidas suas contradi¢des e formas de superagao. A atualidade é enfrentar
0s problemas que persistem na educagao fisica e no trato com o contetido e as
barreiras para sua legitimag&o no curriculo escolar, a saber: a) a persisténcia
do dualismo corpo-mente; b} a banalizagdo do conhecimento da cultura corporal;
c) a restrigdo do conhecimento oferecido aos alunos; d) a redugéo do tempo
destinado & educacéo fisica na préatica escolar; €) a utilizagao de testes
padronizados — exclusivos para aferir o grau de habilidades fisicas, objetivando
a selegdo precoce de talentos; f) a adogéo da teoria da “pirdmide” como teoria
educacional; g) a falta de uma teoria pedagégica construida como categorias
da pratica; h) a falta de uma reflexdo aprofundada sobre ¢ desenvolvimento da
aptidao fisica e sua pretensa contradigdo com a reflexdo sobre a cultura corporal.
Concluimos reafirmando a mais genial descoberta do século XIX: a historia é
obra pura e exclusiva das agdes humanas. Se a revolugao hoje sofre atrasos &
responsabilidade, também, dos que formulam explicagdes gue sdo guias de
agbes para o trabalho pedagdgico, onde as premissas tedricas estdo
completamente desarticuladas das programaticas.

CRITICA A PERSPECTIVA DA PROMOGAO DA SAUDE E DA APTIDAO FiSICA

Nao é de hoje que as explicacbes sobre salide, desenvolvimento humano
e aptiddo fisica, que informam as aulas de Educag&o Fisica e Esporte na escola
publica e nos cursos de formagao de professores, sdo elaboradas no marco
cientifico-tetrico do dualismo corpo-mente e da cisgo teoria-pratica, abordagem
pseudo-cientifica que separa a historia da teleologia, promove o atraso tedrico
e impede os estudantes a possibilidade de desenvolverem o pensamento e a
atitude critica na escola, atitude que se constrdi por meio de agdes, resolugdes,
criagdes e idéias a luz de teorias, leis, regras, principios ou normas especificas
comespondentes com a realidade. Acabar com esse atraso é um pré-requisito
para que no Brasil renovemos a teoria educacional e a teoria pedagdgica, na
perspectiva de preparar os estudantes para enfrentar e superar 0 modo do
capital organizar a vida participando da construgao de um novo projeto histérico,
o projeto socialista,
Para combateresse idealismo que fragmenta o conhecimento e o desgarra da
realidade fazendo prevalecer o discurso sobre os fatos e a forma sobre o
conteddo é necessario fazer da atividade pratica do homem, o trabalho, e das
relagbes objetivas materiais, reais, dos homens com anatureza e com os outros
homens a base da construgéo do conhecimento. A histéria demonstra que a
passagem do homem & vida em sociedade baseada no trabalho modificou sua
natureza marcando um desenvolvimento que, ao contrario do dos animais, ndo
esté submetido a leis biologicas sendo que as leis socio-histéricas, pois, o
homem & um ser social e tudo aquilo que nele & humano provem da sua vidana
sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade (1). Por isso 0.homem
percebe e pensa o mundo como um ser sdcio-histarico, dotado, e ao mesmo
tempo limitado, pelas representactes e conhecimentos da sua época, da sua
sociedade. Ao respeito, Marx (2) esclarece;

“Cada um dos contates (do homem) humanos com o mundo, a vista,
0 ouvido, o olfato, o.gosto, o tacto, o pensamento, a contemplagio, o
sentimento, a vontade, a alividade, o amor; em restmo, fodos os
orgdos da sua individualidade, como orgaos na sua forma
imediatamente sociais, 530, no seu comportamento objetivo ou na
sua refagdo com o objelo, @ apropriagdo deste, a apropriacdo da
realidade humana”.

Notas:

Micheli Ortega Escobar

No ambito educacional a luta ideolégica se expressa na imposicdo de
concepgdes destinadas ajustificar e perpetuar o sistema social existente, afienar
as massas para desvia-las da sua luta pela justiga, igualdade e liberdade e
paralisar os movimentos para satisfacéo das suas aspiragdes legitimas. Por
isso & imprescindivel explicitar as intengdes do aparelho conceitual ao constituir
como objeto de estudo da disciplina escolar Educagao Fisica um rol de
exercicios corporais arbitrariamente selecionados e organizados, cujo impacto
no desenvolvimento dos alunos é avaliado com testes padronizados assentados
nos pressupostos das leis biologicas. O objeto de estudo da Educag&o Fisica é
constituido pelas atividades fisicas corporais, jogos ou esportes que, como
resultado da vida e da.agao humana, fazem parte da cultura e configuram uma
area que pode ser chamada de “cultura corporal” ou, até, de “cultura esportiva’,
cujo trato na escola deve promover a apreensdo do conhecimento histérico
imprescindivel ao desenvolvimento de aptiddes fisicas esportivas, desse modo
expressando o carater politico do ato educativo.

O exame dos conceitos de “esporte”, utilizados correntemente, explicita
a prevaléncia do discurso sobre a pratica e a falta de aderéncia ao real. ‘O
"Esporte”, afirmam, & um sistema ordenado de praticas corporais que envolve
atividades de competigao institucionalmente regulamentada e que se
fundamenta na superag¢ao de competidores ou de marcas ou resultados
anteriores: estabelecidos pelo proprio esportista’. A legislag@o esportiva (Lei
9615/98), também se valendo do idealismo filosofico, troca “esporte” por
‘manifestagbes esportivas’ e as denomina, arbitrariamente, como “desporto
educacional’, “desporto de-participagao” e “desporto de rendimento’. Fica
evidente que essas explicacdes sao fruto de pura especulago, pois determinam
regras e objetivos para uma dada forma de pratica esportiva descolada do
movimento real do esporte com o Unico proposito de resolver questdes legais e
administrativas, principalmente aquelas referidas ao financiamento.

Para explicar "esporte” € fundamental reconhecé-lo como uma atividade

“corporal historicamente criada e socialmente desenvolvida em torno de uma

das expresses da subjetividade do homem, o jogo ftidico, que ndo pretende
resultados materiais. O trago primordial do esporte é seu carater competitivo
que tem se convertido na forga mais motivadora para a afirmagdo e disseminagéo
da sua pratica. Essa peculiaridade tem atraido e concentrado os interesses de

1.0 homeme & c_ulturé. In. Desporto e desenvolvimento humano. Adam, Y. e outros. Lisboa: Seara Nova, 1977

2. Mant;K. Manuscritos, £conomia y Filosofia. Madrid: Alianza, 1984.
3. Idem nota 2.

4. Artigo com base numa conferéncia proferida no Centro de Conveng3es do Anhembi. SP. Brasil. Outubro 1996.
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consumo, exploragéo e lucro proprios do modo de produgéo capitalista que
investe, macigamente, nas praticas de maior competitividade e
espetaculosidade. A competitividade e a espetaculosidade sao a alavanca da
transformagao da atividade ludica em trabalho. No jogo praticado pela satisfagéo
de interesses subjetivos — lidicos — o produto da atividade é o prazer dado pela
propria satisfaggo dos mesmos.

No ensino do esporte vé-se o efeito da divisao social do trabalho que
Marx observara em relagio a concentragdo do talento artistico somente em
alguns individuos. A separagao da técnica do conte(ido social da atividade resulta
em dois tipos de individuos, aqueles que apresentam “talento” para dominar as
técnicas e, portanto, sao considerados atletas natos, e aqueles que ficam
impedidos de desenvalver talento por ndo terem aproximagao com a préatica
esportiva. A assimilagao do conhecimento do esporte & a condigao para o
desenvolvimento do talento esportivo e estaremos impedidos de desenvolver
essas condigdes se considerarmos o talento como algo inato. A desigualdade
no desenvolvimento n3o se apoia nas diferengas biologicas naturais, mas, é
criada pela desigualdade de classe e pela diversidade consecutiva dos contatos
que ligam os homens as aquisigBes que compdem o conjunto das forgas e das
aptiddes da natureza humana, formadas no decurso do processa socio-historico.
0O desenvolvimento escapa ao dominio das leis bioldgicas, acelera-se e vé
abrir-se perspectivas inimaginaveis nas condigdes da propria evolugao pelas
leis da variagao e da hereditariedade. Porisso os resultados do desenvolvimento
histérico podem ser separados dos praprios homens, que s&o seus criadores
(Leontiev 1977).

Na literatura mais corrente, “aptidao fisica’, quando relacionada ao
desempenho atlético é vista como os “atributos biologicos necessarios
exclusivamente  pratica mais eficiente dos esportes ou como o “conjunto de
atributos que se possui ou que se pode alcangar em relagéo a capacidade de
realizar esforgos fisicos”. Quando a aptid3o fisica é relacionada a salde, passa
a ser definida como ‘atributos biol6gicos que oferecem alguma protegao ao
aparecimento e ao desenvolvimento de distiirbios organicos induzidos pelo estilo
de vida sedentério®. Esses conceitos relacionam diretamente a aptidao fisica
com as 'eis biologicas e ignoram as determinagdes socio-histaricas.

Na medida em que 0 homem assimila a utilizagao de utensilios, modifica
0s movimentos naturais e adquire, ao longo da sua vida, novas e mais
aperfeicoadas faculdades motrizes, por isso Marx assinala: “Para um individuo
assimilar 0 emprego de certo conjunto de utensilios equivale a desenvolver um
determinado numero de aptiddes” (3). O fato de que as propriedades e aptidoes
que caracterizam o homem n3o sejam transmitidas como heranca biologica,

mas “formadas ao longo da vida pela assimilagéo da culfura criada pelos seus
antecessores” da ao ensino basico e superior uma responsabilidade politica
clara e relevante: promover a apreensao da cultura, pois 0 homem se humaniza
s através dela.

A luta ideologica entre as classes se manifesta de forma marcante no
frato dado pela escola plblica & questdo da saide ao promover a Educagao
Fisica, e fundamentalmente o esporte, como meios de prevengao de doengas.
Assim justifica-se a chamada “Educagao para a Salide” que tem como alvo a
prevengao de doengas por meio de atitudes pedagogicas que visam &
incorporagao de habitos saudaveis e comportamentos e estilos de vida
adequados, pratica, essa, que oculta os limites impostos pefas condigoes
materiais determinadas pela classe social e a efetiva relagdo “saude’ e
‘qualidade de vida".

A “qualidade de vida" deve ser abordada como o produto de uma
contradigio permanente que ocorre entre processos que podem ser chamados
“destrutivos’ e aqueles que podem ser qualificados de “protetores” ou benéficos,
tanto no ambito do trabalho, da vida familiar e de consumo, como no das relagoes
com o meio ambiente e as caracteristicas dos padrdes culturais e organizativos.
Ela & produto das relagdes sociais em que se desenvolve a vida dessa populagéo
e do desenvolvimento da contradigao entre o que lesa ou destroi os membros
de uma populagao concreta e aquilo que a beneficia ou protege. Tendo como
pano de fundo as relagBes de classe, cresce e se consolida a luta pela equidade
e os processos de democratizag&o global numa sociedade que operam
determinantes para a elevagdo da quaiidade de vida e, conseqientemente,
melhoram as opgdes de salde. (Breilh, 1996). (4)

A realizagio de analises mais rigorosas e radicais da realidade social
atual no interior da escola exige a elaboragdo de uma teoria pedagégica mais
avangada que reconhega a Cultura Corporal como objeto de estudo da disciplina
Educagdo Fisica, sem perder de vista os objetivos relacionados com a formagao
corporal, fisica, dos alunos, mas situando-os no ambito da vida real de uma
sociedade de classes. Teoria que defenda a historicidade da cultura e a
necessidade da sua preservagao através da participagao coletiva do povo na
sua produgao e evolugao, no marco de um projeto histérico anticapitalista no
qual “cultura” recupere o seu significado real de resultado da vida e da atividade
do homem em busca da sua superagéo. Uma teoria que reconhega a participagao
da classe trabalhadora na producédo da cultura de modo que se preserve a
meméria nacional e se tenha como perspectiva o desenvolvimento omnilateral.
S6 assim a Educagao Fisica estara cumprindo sua responsabilidade social e
justificando sua razao de ser e de estar na escola.

CRITICADO CONSTRUTIV/SMO: APONTAMENTOS DE UMA ANALISE MARXISTA

Optamos para a elaboragdo deste texto na dificil tarefa de abordar
sinteticamente uma critica marxista do construtivismo enquanto corrente de
pensamento, tomar como referéncia o que nos indica Saviani em sua obra
Educagao: Do senso comum & consciéncia filoséfica (2004) diante da exigéncia
tebrica do que deva ser o exame critico de uma dada realidade ou fenomeno,
para o autor, tal exame deve ser Radical, Rigoroso e de Conjunto. Para tanto
vamos levantar elementos que permitam compreender os antagonismos entre
0 construtivismo e.uma concepgao marxista de formagao humana,

De maneira geral o construtivismo & uma corrente de pensamenta gue
defende uma dada concepgao de homem e de como este homem se aproxima,
internaliza e se constitui diante de diferentes objetos de conhecimento. Como

um “canto de sereia’ seu ideario foi, sobretudo nas Gltimos 25 anos, vendido

com o interesse de sustentar o que consideramas um tripé essencial para a
manutengao as politicas educacionais levadas cabo no Brasil (e no limite, em
outras partes do mundo) i) ser a teoria que legitima da forma mais sub-liminar
possivel amanutengéo dos interesses de classe gue mantém e justificam uma
formagdo humana e educacional alienada; ii) ser a teoria capaz de
ideologicamente seduzir o professorado como a “tnica” possibilidade explicativa
dos processos de ensino, aprendizagem e de avallagao no seio da escola; e
como corolario das afirmagdes anteriores, iii) tornar-se areferéncia onipresente
nos processos de formagao de professores para praticamente todos os niveis
e modalidades de ensino.

~ 1/A critica a'ser esbogada toma principios da tradi¢ao do edificio tedrico-
filoséficoe politli;o‘-qortstrﬁido por Karl Marx, afim sustentar que o construtivismo
& uma corrente de pensamento que fraz em seu bojo uma concepgao de homem
naturalizado, a-histérico, e alienado, necessario e coerente coma manutengao

Eduardo Jorge Souza da Silva

da desumanizag&o propria de uma sociedade cindida em classes sociais, cujo
antagonismo de interesses se materializa nos processos de produzir e reproduzir
avida, pautados pela apropriag&o privada dos bens produzidos coletivamente.
Esta concepgao de existéncia e de formagao humana, incluida ai a formagao
escolarizada, desconsidera a historia das contradicfes de classe social, as
resisténcias e as lutas ético-politicas que visam superar tal forma de
sociabilidade materializada no “sistema do capital’.

Neste sentido podemos afirmar que uma diferenga central entre o
construtivismo e uma corrente pedagogica fundada na tradigao do pensamento
marxista esta no fato de que a primeira funda-se numa concepgao de homem
naturalizado, a-histérico, alienado, j4 a segunda funda-se numa teoria que
compreende 0 homem como ser historico, constituido pela apropriagéo da cultura
socialmente produzida. Para a primeira a refagéo “sujeito (o homem) — objeto”

“sendo objeto o conhecimento mesmo ou objetos reais, & compreendida como a

apreens3o e compreensao do mundo ocorrendo como se este fosse estéatico e
os objetos assumissem uma forma natural em um estado idealizado, para a
segunda esta relagdo ocorre como fesposta a diferentes problemas e
necessidades reais que resultam dos processos de relagao dos homens entre
si e destes com a natureza, suprindo e respondendo a esta situagio com sua
atividade de trabatho para produzir suas condigdes materiais de existéncia.
Para Klein (2000, p. 68) o construtivismo no limite, considera que o sujeito
de conhecimento é a extenso da base biologica de sua constituig&o, incluindo
ai o desenvolvimento de sua propria sociabilidade e de sua capacidade cognitiva.
Para a autora, esta ldgica esta tanto na base piagetiana desta corrente de
pensamento quanto naqueles autores que nele se referenciam, onde "o individuo
Rasce, pois, com um conjunto de mecanismos sensorio-motores, 0s quais
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comportam fungdes e estruturas [...] que consistem nos modos biologicamente
herdados de interagao do individuo com o ambiente” decorrendo desta condigéo
toda sua dindmica de mudangas estruturais onde os processos de “equilibragao
desequilibrago, assimilagao-acomodagao” buscam numa homeostase intéma
ao sujeito contrabalangar os estimulos externos, como processos que expressam
como adaptacdes de carater intrinsecamente bioldgicos.

Ainda para Klein (2000, p. 80) a concepgéo piagetiana em relagéo ao
obieto & que ele existe ‘independentemente de nds, mais jamais completamente
atingido [...] Os objetos estao 14 fora, iméveis, eternos, [...]. Para sustentar sua
compreensao de verdade objetiva Piaget desconhece “o proprio fundamento
da realidade que se propde conhecer: as determinagbes sociais’ de carater
material e historico,

Para a concepgao construtivista do binémio homem-objeto, as relagbes
sociais ndo sao algo a ser levado em consideragdo, ao contrario elas devem
ser expurgadas dos processos de acesso ad conhecimento, ao passo que para
a construigao de uma concepgao de homem e de conhecimento numa
perspectiva marxista, 0 homem e sua ag&o no mundo devem ser entendidos de
forma que “efetivamente, 0 homem se faz a si mesmo, sua consciéncia tanto
quanto os objetos de que toma consciéncia ndo podem ser senéo produto desse
seu fazer [...] O conhecimento, entendido na perspectiva da praxis, s6 € possivel
se a consciéncia individual se defrontar com a teia de relagdes sociais que
institui o objeto, posto que, sem elas; ele inexiste como ebjeto humano” {ibid, p.
80).

Assim o que torna antagdnicas uma concepgao construtivista de uma
concepgdo marxista de formagdo humana escolarizada € um conjunto de
constatagdes de ordem tedrica e ético-politica. Aqui indicamos algumas, sem
esgotar outras possiveis. A primeira de tais constatagdes diz respeito as teorias
de conhecimentos que as sustentam, o construtivismo fterta claramente com
pressupostos positivistas'e idealistas de formag&o humana de caréater bioldgico-
naturalizante, ja a construgdo de uma pedagogia socialista toma explicitamente
o materialismo-histérico dialético como referéncia, a vertente tedrica de corte
vigotskiano & um exemplo, na qual se destaca a dimensao da cultura social e
historicamente construida como a segunda natureza do homem. A segunda, é
que o construtivismo compreende as relagdes sociais como. a expressao da
relagao doindividuo e 0 objeto desencamados de historia e intervengao humana,
j& uma pedagogia marxista compreende a formag&o humana como resultado
das relagdes sociais como processo de historico de modificagdo do homem e
da natureza “onde o homem n&o sé cria, produz bens, como.cria também, ao
produzi-los, novas necessidades, em nenhuma medida naturais. Deste modo,

a vida humana, naquilo que ela contém de humano, consiste numa forma

artificial, antinatural, portanto histérica, de existéncia. O conceito de
historicidade, aqui, ndo se restringe & sequéncia cronolégica dos fatos, mas
pressupde justamente um processo permanente de luta contra a condigao de
submiss3o a natureza" (ibid, p. 75). A Terceira diz respeito a dimens3o ético-
politica, ou seja, no construtivismo estdo dadas as condigdes de formagao
humana alienada desejavel para a manuteng&o de uma organizago social,
deletéria, dinamizadora de processos de exploragao e desumanizagao jamais
visto na historia da humanidade, ja numa uma pedagogia marxista se insere
nas lutas pela superacéo de tal estado de coisas, conforme nos aponta Mészaros
(2005) no prefacio de a Educagao Para Além do Capital quando dispara que "O
objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagéo e a
intolerancia & a emancipagao humana” de forma que a educagao se torne uma
referéncia essencial para a mudanga. Mas uma anélise materialista nao pode

prescindir de tomar sempre 0 movimento da realidade como “critério de verdade”,
e se estamos na luta pela superagao do capitalismo devemos estar atentos a
Newton Duarte (2005) quando indaga “Por que é necessario uma andlise critica
marxista do construtivismo? E em parte de sua resposta ele nos alerta para os
cuidados que devemos ter quando estamos inseridos na complexidade da luta
para a superagao do capitalismo, para que compreendamos que nao é possivel
@ exercicio pleno de uma pedagogia marxista sem que historicamente
radicalizemos a luta pela destruicdo do proprio “sistema do capital’. A
radicalidade da critica ao construtivismo no nosso entendimento implica no
reconhecimento desta situagdo da realidade, para que dela possamos extrair
os pontos de apoio necessarios para construir formas superadoras da
sociabilidade que aliena e barbariza, como mecanismo de sua reprodugdo. O
rigor da critica ao construtivismo requer que se demonstre tanto os elementos
centrais que no conjunto de sua teoria escamoteiam processos ideol6gicos
que fetichizam diferencas e antagonismos, como se as relagdes sociais fossem
harménicas, apaziguadas, sem projetos politicos em tensao permanente, quanto
a base material e social que a sustenta e legitima.

A concreticidade das constatacdes de'Mészaros ( 2005) e Duarte ( 2005)
longe de serem um limite, devem ser compreendidas como uma referéncia
para que reconhegamos a dialética contraditéria da realidade e de suas
possibilidades, pois se é necessario ndo nos iludirmos buscando realizar
plenamente uma pedagogia marxista em plena vigéncia do “sistema do capital’,
também nao cabe a posi¢ao niilista de abandonar completamente os espagos
de resisténcia e de luta pela sua construggo tanto dentro dos espagos de luta
ético-politica, a exemplo dos movimentos sociais, como 0s Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra e/ou sindicatos. Esta postura nos parece crucial para
que as possibilidades histdricas de construgao de uma sociedade socialista
seja ameta para a experimentagao plena de uma pedagogia também socialista.

Neste contexto, ndo podemos finalizar-a elaboragao de uma analise
radical, rigorosa e de conjunto do construtivisma no &mbito de um instrumento
de difusdo do conhecimento.como O GERMINAL, prescindindo de reforgar a
luta pelo fortalecimento da Cultura'Corporal como base de uma teoria capaz de
orientar a pedagogizagao dos conhecimentos da Educagdo Fisica como
componente curricular. Ao ‘contrario queremos reforgar. seu reconhecendo-a
€omo uma proposigao tedrico-metodoldgica que ao destacar a historicizagao
de seus conhecimentos enquanto produgéo social e cultural da humanidade,
os torna um instrumento que contribui em sua generalidade e especificidade
para a superagao da alienagao que sustenta e mantém o “sistema do capital”.
Isto significa que a Educagéo Fisica apenas quando articulada ac contexto
mais geral de luta pela emancipagao de todos 0s seres humanos acorrentados
pelas ilusdes do capital, se torna forga material capaz de interferir nos processos
de formagao humana e escolarizada de forma consistente, ancorada na
complexidade contraditoria do real.

Bem, esperamos ter cumprido com a promessa de demonstrar ainda
que sinteticamente como no plano da teoria de conhecimento, e no plano etico-
politico uma concepgao construtivista &€ diametralmente antagbnica de uma
concepgao marxista de formagao humana, inclusive escolarizada, e de como o
construtivismo no Brasil e fora dele, tem servido como correia de transmissao
e legitimagao de uma concepgao de formacao humana naturalizante, de carater
biologicista, voltada para a construgao de um homem abstrato em sua aparente
autonomia em relacao as contradicdes inerentes aos processos de (re) produgéo
das condigoes de existéncia barbaras e desumanas perpetradas pelo “sistema
do capital".

CRITICA A ABORDAGEM CRITICO-EMANCIPATORIA

A educagao fisica brasileira teve nos'anos oftentaio seu marco divisorio
entre diferentes perspectivas para o seu desenvolvimento enquanto'uma area
do conhecimento humano.

Impelida por questdes conjunturais como, porexemplo, 0. processo de
redemocranzagao do pais, a educag&o fisica brasileira se viu obrigada arefletir
sobre 0" papel .que devena cumprir no interior das mstltuu;.oes das quais ela
fazia pane Denfre. £ssas, a instituicao escolar.

* Caracterizada’como um ariete do poder hegeménico (capltallsta) em
diferentes momentos histéricos lhe restava o caminho da contra-hegemonia.

Welington Aratjo Silva

“E certo que a arma da critica ndo pode substituir a critica das armas,
que opoder material tem de ser derrubado pelo poder material, mas
a teoria converte-se em forga materlal quando penetra nas massas”
(KARL MARX)

Para tanto, novas perspectivas tedricas foram sendo desenvolvidas com o intuito
de fomentar uma pratica: pedagdgica com interesses transformadores da
realidade circundante.

Uma dessas praticas ficou conhecida como abordagem critico-
emancipatéria. Esta abordagem teve como obra inaugural o livro Ensino e
Mudanga (1991); seguido logo depois pelo livro Transformacgéo didético

_pedagdgica do esporte (1994}, ambos do professor Elenor Kunz. Atualmente,

ela vem sendo desenvolvida por diferentes autores em uma coletanea
denominada DIDATICA DA EDUCACAOQ FISICA, obra que ja se encontra no
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seu terceiro volume e que tem como objetivo principal, “estabelecer um didlogo
com os profissionais da Educagao Fisica Escolar. [oferecendo] nao apenas
elementos teoricos de reflexdo e fundamentagao da Educagao Fisica Escolar,
mas elementos concretos de atuagao, que (...) ndo podem ser tomados como
modelos, mas exemplos a serem reavaliados, criticados e modificados’. (KUNZ,
2004, p. 11).

Essa abordagem, desde o momento em que foi proposta, vem trazendo
importantes contribuigbes para a educagao fisica brasileira e para os professores
que buscam uma pratica fundamentada em bases tedricas consistentes. Tem o
mérito de possibilitar, uma compreens3o critica do se-movimentar humano e de
colocar sob novos patamares o desenvolvimento-do ensino-aprendizagem do
que considera ser a cultura corporal de movimento, notadamente, o esporte.

Nessa abordagem de ensino irés s&o os niveis de competéncias que
precisam ser desenvolvidas no aluno pelo professor de educagdo fisica na
escola: acompeténcia objetiva; a competéncia social e, por fim, a competéncia
comunicativa; Para o desenvolvimento,destas competéncias trés categorias
do pensamento habermasiano; retiradas da sua teoria do agir comunicativo
30 apresentadas, s&o €las 0 trabalho, a interagao e a linguagem.

No seu conjunto essas categorias devem ser compreendidas e
aprofundadas pelos professores visando o processo de emancipacdo dos
educandos e educandas. A educago fisica escolar € compreendida como uma
disciplina que no interior da escola devera organizar o conhecimento da cultura
corporal de movimento de forma que seus contedos sejam compreendidos
criticamente pelo(a)s educando(a)s. As competéncias objetiva, social e
comunicativa devem ser organizadas no, interior de processos pedagogicos
caracterizados pelo trabalho, interagao e linguagem objetivando a compreensao
critica do fendmeno esportivo entre outros. Essa compreens&o critica serd a
chave do esclarecimento que abrira as portas da emancipagao do aluno e da
aluna compreendidos individualmente. “E, para desenvolver com os alunos
metas emancipatorias, considero condi¢do primeira promover a capacidade de
ser critico, o que quer dizer 'saber questionar' (KUNZ, 2004, p. 16).

Nesse movimento, a questdo da “intersubjefividade linglisticamente
gestada” (TEIXEIRA E FREDERICO, 2008, p. 78) coerentemente aparece com
muitaforgano frato com os conhecimentos da abordagem crifico-emancipatoria,
paraaqual, segundo KUNZ (2004), (...) deverd tratar de forma mais especifica
da necessidade e possibilidade do aluno desenvolver, atrau&s do ensino de
movimentos, esporte e jogos, 0 seu autoconhecimento ou 0 conhecimento de
s (p. 18).

Embora o formulador da abordagem critico- emanmpatorla se esforce
em chamar a atengao para,a compreensdo ampliada do que considera
autoconhecimento e conhecimento de si como algo que nao deve ser confundido
como*(...) forma individualista do 'vocé pode’ ou ‘conhega oteu potencial internd’,
mas de uma maneira mais profunda e ampla do ser humano, do sujeito como
serindividual e ser social, que de forma simultanea sempre é (... € esclarecer
que{...) procura desenvolver possibilidades de dirigir agdes na Educagao Fisica
para conduzir ou pelo menos orientar um processo ao questionamento filosofico
do'quem sou?" apresentando *(...) um conjunto de fatores institucionais e sociais
[que] conduzem, desenvolvem ou impedem um autoconhecimento nos
individuos.” (p. 19), ele ndo escapa de todas as abordagens gue mesmo
pensando criticamente os fendmenos sociais os inserem fora da materialidade
das relagdes metabdlicas do capital. Ou sera que estamos inseridos em uma
outra forma de relagéo social?

Parece-me que & justamente a apresentagaofinsercao desse conjunto
de elementos caracteristico da abordagem critico-emancipatéria (mundo vivido,
trabalho, interagao, linguagem, competéncias — objetiva, social  comunicativa
—, se-movimentar entre outros) descolada das relagdes sociais de produgao da

wda cotidiana que prende - o que pese toda a sua coeréncia tedrica e categorial ..

_ em uma armadilha intransponivel, a abordagem em questao. O que Serda o

mundo vivido da critica-emancipatdria, sendo ©:mundo do capital? Sera a -

comunica¢do uma nao-mercadoria? Serd mesmo possivel uma Iwre
comunicagdo das nossas ‘experiéncias, mesmo considerando 0s espacos
escolares e a autonomia relativa do professor nesses espagos?

A critica que Teixeira.e Frederico (2008} langa 3 Habermas @ tambem,
aqui, pertinente, ja que se trata de um fil6sofo muito caro & abordagen crifica-
emancipatoria e tem, também, relagao com as nossas reflexdes. Segundo eles,
*Habermas elaborou a sua Teoria da agao comunicaliva com o objetivo de
demonstrare, assim, desvendar o potencial critico da linguagem. Adespeito do
seu Monumental irabalho, s pessoas, na sua praxis ordinaria, vivem € agem
|Iusonamenle Vlvemeagern assim porque, como apropriadamente compreende
Debard "o mundo Wvido € o mundo do capital, no qual a comunicagéo humana
tornou-se mercadoria. Ao estender-se a totalidade da vida cotidiana, o

movimento fetichista da mercadoria invadiu a vida das pessoas de tal sorte a
no deixar mais espago nem tempo para uma livre comunicagdo de suas
experiéncias. Neste mundo, as pessoas estéo privadas de comunicagao e de
realizaggo de si mesmas, pois 0 tempo vivido € o tempo vivido do capital. E
ndo poderia ser diferente. Num mundo no qual a finalidade da produgao éo
lucro, os individuos, como diria Marx, ndo passam de suporte do movimento de
valorizagao do valor, de relagGes sociais que se thes impoem externamente. E
assim mesmo que Debord entende a sociedade do espetaculo, como uma forma
de sociabilidade na qual as pessoas se tornaram espectadoras passivas do
mundo das mercadorias. Para ele, enquanto n3o se der, de fato, o
desmantelamento do poder Estado e do mercado, a alienagao da atividade
produtiva e da linguagem permanece de pé. Num mundo em que 'a comunicagao
humana tornou-se mercadorias!, 0s homens permanecem, a despeito de sua
atividade politica, prisioneiros do véu do fetichismo”. (p. 85).

Por mais que em uma relagio pedagdgica — mesmo naquela que se
suleia em uma perspectiva critica —, por meio de um processo interativo,
desenvolvam-se capacidades comunicativas de resolugéo de conflitos através
de uma “solugao dialogicamente mediada’ (PIRES E NEVES, 2004, p. 75), 0
fundamento primeiro dos problemas a serem resolvidos nao se encontram nesse
patamar particular mas, sim, em questdes mais gerais, proprias do sistema
capitalista de produgdo. Deixar de destacar iss0 na organizagao do trabalho
pedagogico e na definigao que o proprio elaborador da critica- emancipatoria
desenvolve & no minimo, ingenuidade.

Pensar que as ‘rotinas didaticas” devam ser “acompanhada de uma
didatica comunicativa, pois efa devera fundamentar a fungao do esclarecimento
e da prevaléncia racional de todo agir educacional [...] O aluno enquanto sujeito
do processo de ensino de vé ser capacitado para sua participagao na vida
social, cultural.e esportiva,o que significa a aquisicdo de uma capacidade de
acao funcional, mas também de reconhecer e problematizar sentidos e
significados nesta vida, através de reflexao critica [.. .} Maioridade ou
Emancipagdo devem ser colocadas como tarefa fundamental da Educagao”
(KUNZ apud Matiello Junior, 2004, p. 110) sem mencionar nenhuma das
categorias fundamentais do materialismo historico como, por exemplo, luta de
classes, & tirar do horizonte da pratica educativa um projeto historico altemativo
a0 capitalismo e centrar forga na resolug&o dos problemas universais {fome,
miséria, desemprego, etc) a partir do desenvolvimento particular da capacidade
reflexiva, critica, dos alunas e alunas que se situam, queiram ou n&o, no interior
do metabolismo sécio-histérico do capital.

Evidente que esta conceituagao da abordagem critico-emancipatoria tem
razao de ser e estar coerente com 0s seus pressupostos, mas isso N0 nos
impede, diante da compreensao de que a mesma, dentre as existentes na
educagao fisica e que junto com a critico-superadora (que também estar a
merecer uma revis3o fundada em Marx para além de Marx) € a que mais avanca
nos aspectos da sistematizagdo de contetdos criticos na educagao fisica
escolar, merece uma critica fraterna na medida em que ela, pela sua coeréncia
interna vai tomando corpo no interior dos professores de educagao fisica e
com isso, vai disseminando uma pratica pedagogica, mesmo que orientada
para a critica, *(...) ocultando. a permanéncia dos antagonismos estruturais na
sociedade capitalista avangada (...’ (MESZAROS, 2004, p. 194), antagonismos
esses que impedem o pleno desenvolvimento/esclarecimento/emancipagao dos
educandos de uma forma geral.

Q desenvolvimento particular da individualidade dos sujeitos envolvidos
no interior dos processos pedagogicos critico-emancipatorios so se realizara
plenamente na medida em que a fotalidade das forgas produtivas forem sendo
apropriados pelo conjunto da sociedade. Enquanto a logica for privada, e nao
publica, ndo existira consenso possivel que possa verdadeiramente emancipar
o individuo, mesmo se entendermos a emancipagao apenas nos seus aspectos

politico-liberais. Apenas alguns seres — principalmente os mamiferos de luxo
" gramsciano - alcangaréo esse padréo de cidadania burguesa.

O que devemos almejar na orientagdo dos nossos trabalhos pedagogicos
& uma emancipagdo humana, algo simplesmente impossivel sob o dominio do
capital. Considerar ‘(...) que a formagZo para a emancipagéo, a autonomia e a
cidadania & t3o ou mais importante que a formagao para o agir competente no
ambito do trabalho” (KUNZ, 2004, p. 15) & insuficiente, ainda mais quando essas
capacidades estao sob o dominio de um certo agir comunicafivo destituido de
materialidade, pois ndo compreende que “a linguagem € profundamente
determinada pelo momento historico, pelas contradigdes sociais e pelos conflitos
Ideologicos — de classe, de geragdes, de género, de grupos étnicos etc. Ela é
produto inconsciente, semiconsciente & consciente dessas contradigdes. Sua
fungao comunicativa possui também umaimportante instancia de integragao e
de ocultaggo das contradigbes sociais” (CARBONI E MAESTRI, 2003, p. 58-
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60) que, como j& enfatizamos, s@o impossiveis de serem resolvidas sob os
auspicios do capital.

A histéria da vida humana ngo s6 mostrou como vem mostrando a
inviabilidade emancipatéria humanamente plena no marco do capitalismo. Nao
podemos mais acreditar que esta sociedade é passivel de ser humanizada. Ou
defendemos plenamente um outro projeto historico, ou as abordagens
pedagdgicas no interior da educagao e da educagao fisica em especial deixem

claro nas suas reflexdes tedricas para qual projeto histérico aponta a sua pratica,
ou elas terdo que assumir que elas sao boas para qualquer tempo historico:

Por fim, enaltego a proposta do grupo de estudos e pesquisas marxismo,
historia, tempo livre e educagao (MHTLE) que através do seu Boletim Germinal
oportuniza, em tempos de "recuo da teoria”, um espago de reflexdo e de debate.
Que as sementes plantadas aqui possam germinar e gerar flores e frutos no
campo pedagdgico da educagao fisica brasileira.

CRITICA A METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCAGAO FiSICA
A PEDAGOGIA CRITICO SUPERADORA

Entre 1987 e 1988 Lino Casteliani tinha feito parte de um grupo de
trabalho, coordenado pela PUC-SP, cuja tarefa, encomendada e financiada
pela Secretaria de Ensino de 2° Grau do Ministério de Educagao foi a Revis&o
Curricular da Habilitagdo Magistério; Nicleo Comum e Disciplinas
Profissionalizantes. Castellani, ao final, responsabilizou-se, “particularmente”
pela elaboragdo da proposta das Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau:
Nicleo Comum, Educagao Fisica, elaborando o documento sistematizador,
em 1988. Esse processo inscreveu-se no movimento de renovagao curricular
levado a cabo pelo MEC e Secretarias Estaduais na conjuntura historica da
abertura politica e redemocratizagdo da formagao social brasileira empreendida
durante a *Repiiblica Nova” com forte participagao de educadores ligados ao
movimento dos educadores.

Em 1990, a Editora Cortez demonstra o interesse em publicare material
produzido pelo grupo de trabalho que procedeu a Revisdo Curricular da
Habilitagao Magistério, incluindo a metodologia e o ensino da Educagao Fisica,
acrescido pela necessaria incorporagéo dos debates vindos dos educadores
que entdo eram intensos. Contactado, o Prof. Lino Castellani Filho, retine
Carmen Lucia Soares; Celi Nelza Zulke Taffarel; Maria Elizabeth Medicis Pinto
Varjal; Micheli Ortega Escobar; Valter Bracht. Estes professores encontravam-
se no Estado de Sao Paulo, em Programas de Pés-graduacdo na Unicamp/
Campinas e na PUC/ Sao Paulo. Eram professores ( a maioria da Educacéo
Fisica) que vinham do ensino superior publico, de experiéncias de ensino na
escola piblica, de experiéncias de condugao de politicas educacionais em
administragdes plblicas municipais, e da militancia politicano Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte e no movimento docente. Unia-os o projeto de
contribuirem com seus estudos para praticas qualificadas, criticas, na pesquisa
e ensino de educacao fisica. Ao longo de dois anos realizaram estudos e
seminarios que levaram a produgao da obra: Metodologia e ensino da educagdo
fisica que, em conjunto com outras dedicadas a metodologia do ensino em
outras areas, compde a cole¢do Magistério de 2°. Grau, organizada pelos
professores Seima Garrido Pimenta e José Carlos Libaneo, O resultado foi um
trabalho datado, ou seja: leva o timbre das praticas humanas, do contexto
historico na qual foi produzido.

Apesar-da obra Metodologia do ensino de educagao fisica ter sido
produzida durante os dois primeiros anos da década de 1990 ela traz a marca
das discussdes e propositos dos educadores da década de 1980, a busca por
concepgdes de educagdo, metodologias e contedos criticos a serem postos

nas praticas educativas. O Brasil fazia arranjos politicos marcados por novgs: :

arranjos economicos e disputas politicas.de que decorriam ideologias. Na
educagéo crescia a produgao da pesquusa trazendo luz a temas como este que
aqui nos ocupa.

A partir das eleices diretas para:0s governos dosiEstados, em 1982,
ainda durante 0 regime de ditadura militar-civil 1964-1985, chegaram as
Secretarias de Educagao dos Estados e depois a0 MEC educadores que tinham-
se formado na resisténcia a ditadura militar-civil e na militancia em defesa da
escola pubhca e da universalizagio da educag@o. Estados como Minas Gerais,
Sao Patilo, Parané Santa Catarina realizaram Reformas Curriculares, havia o
propésnto de'se mudar aeducagio e o pais. Em 1980 pela iniciafiva da ANPE,
CEDES e a ANDE foiredlizada a Primeira Conferéncia Brasileira de Educacao
(CBEs) "seguida de outras cinco ocorridas em 1982, 1984, 1986, 1991
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Toda a vida social & essencialmente prética.

Todos os mistérios que conduzem ao misticismo encontram sua
solugéo racional na praxis humana e na compreensao dessa
pratica.

(MARX, VIl Tese sobre Feuerbach)

(SAVIANI, p. 33). Respirava-se um clima de mudanga em virtude das demandas
por inclusdo de classes e fracbes de classes que vinham em busca de maior
participagcdo nos bens produzidos. Essas demandas davam-se,
fundamentalmente, em tomo da socializagdo dos resultados do trabalhe, da
salide e da educagéo. Os agentes que as defendiam tiveram forte protagonismo
durante a elaborag&o da Constituigao cidada de 1988.

Na verdade, a década de 1980, no Brasil, & de tempos complexos,
marcados pela defasagem entre intengdes e resultados, bem como pelas
inflexbes taticas. Os objetivos paliticos eram mdltiplos e heterogéneos: a
burguesia estava empenhada em mudar o estilo de dominag2o politica; as
Forgas Armadas tentavam evitar o aumento da press@o popular; a grande
burguesia monopolista (nacionat ou estrangeira) e latifundiaria apoiava a ditadura
militar bem como a sua politica, a média burguesia nacional esperava que a
propria ditadura militar reorientasse a sua politica econémica numa diregao
nacionalista e anti-monopolista, as classes trabalhadoras urbanas e rurais
chocavam-se abertamente com a politica social e salarial da ditadura militar e,
indiretamente, com o carater ditatorial militar da forma de Estado e do regime
politica. O resultado final desse processo é, até onde podemos caracteriza-lo,
um conjunto de reformas politicas que nem correspondem a plataforma
democratica burguesa, nem coincidem com as disposigdes iniciais das fragdes
de classe dominante que se opunham a essa plataforma democrética burguesa
(por considera-la um instrumento de restauragao do “populismo”) (SAES, 1988,
p. 27-28).

Foi, neste cenario marcado por projetos sociais antagonicos e de luta,
que os autores do texto - Metodologia do ensino de educagao fisica foram
fazendo a sua formagao e entabulando didlogos com outros pesquisadores do
campo da educagao como veremos em seguida. Este coletivo de autores foi
fortemente influenciado por este contexto marcado por movimentos socais
fortissimos como: o das mulheres agricultoras, o dos sem terra, 0 dos sem teto,
o dos educadores que procediam a revisoes, a elaboragao de Propostas
Curriculares.

Quatro capitulos.compdem Metodologia e ensino da educago fisica:
(1) Educagao fisica no curricuto escolar: desenvolvimento da aptidao fisica ou
reflexdo sobre a cultura corporal; (2) Educagao fisica escolar: na construgao de
uma nova sintese; (3) Metodologia do ensino da educago fisica: a questao da
organizag&o do_conhecimento.e sua abordagem metodoldgica (conteddos,

_«tempo e métodos); (4) Avaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem em
‘Educagao Fisica. Passamos a seguir a.discutis os tracos essenciais destes

capitulos, as inovagdes que trazem e seus limites.

" No capitulo educago fisica no curriculo escolar: desenvolvimento da
aptidao fisica ou reflexdo.sobre a culturacorporal, com base na teoria do
curriculo, apresenta-se e analisa-se duas propostas para o ensino de educagéo
fisica: 12 identificada com o desenvolvimento da aptido fisica, uma abordagem
cientificista, portanto/ligada ao positivismo; e a 22 identificada com a “reflexao”
sobre a cultura corporal na perspectiva da antropologia cultural, apresentando-
se a segunda como superadora da primeira. Comparam: os fundamentos, as
finalidades, a organizagao do trabalho didatico, as normas, a freqliéncia semanal
de aulas, o-ndmero de alunos, os contetidos para evidenciar os limites da
proposicao voftada & aptidao fisica e anunciar a proposta da cultura corporal
como linguagem.
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No segundo capitulo, Educagao fisica escolar: na construgao de uma
nova sintese, procedem a uma breve exposicao sobe a histéria da educagao
fisica do século XVl & década de 80, estabelecendo 03 periodos: um primeiro
do séculoXVII! até o final da segunda guerra mundial, marcado pelo biologismo,
cintificismo e pela vis&o higienista, no qual os professores eram
predominantemente instrutores fisicos do exército; um segundo periodo entre
o fim da segunda-guerra mundial e os anos 70, caracterizado pelo métedo da
educacio fisica desportiva generalizada, pela regulamentagao rigida, pela
racionalizagio dos meios e técnicas, pelo trabalho do professor reduzido ao
recrutamento e treinamento de atletas; o terceiro coincide com as décadas de
70 e 80, caracterizado pela psicomotricidade, a defesa do esporte para todos e
a visdo de educagio ligada & concepgao dualista de homem.

No terceiro capitulo, Metodologia do ensino da educagao fisica: a questéo
da organizagao do conhecimento e sua abordagem metodolégica {conteddos,
tempo e métodos), claramente defendem a abordagem da cultura corporal, na
perspectiva da antropologia social, quando relacionam a educagzo fisica com
os problemas “socio-politicos®, os “preconceitos sociais, distribuido do solo
urbano, distribuicio de renda, divida externa e outras’ questdes sociais. Apontam
como temas os da cultura corporal “suscetiveis de serem sistematizados em
nivel escolar, em todos os graus de ensino fundamental e médio®: jogos, esporte,
capoeira, ginastica e danga que devem ser estudados® desde sua origem
historica ao seu valor educativo para os propositos e fins do curriculo’ (p.64):
Quanto ao tempo propde a organizagao em ciclos nos quais devem ser
distribuidos o0s jogos, 0 esporte, a ginastica, o atletismo, a danga e outros temas.
Quanto as metodologias “devem emergir da realidade dinamica e concreta do
mundo do aluno”, mas de forma a superar 0 senso comum "o professor orientara,
através dos ciclos uma nova leitura da realidade pelo atuno, com referéncias
cada vez mais amplas” (p.87), a aula deve aproximar o aluno da percepgao da
totalidade das suas atividades, articulagao do pensamento com a pratica, A
estrutura da aula seré a de uma espiral ascendente, organizada nas unidades
em minimo de quatro aulasie levando em conta que nem todos os alunos témo
mesmo ritmo, € o frabalho em média com 30 alunos € estruturada em trés
fases: conversagao, preparagdo dos materiais, exercitagao, registro.

No quarto capitulo, Avaliagao do Processo Ensino-Aprendizagem em
Educagio Fisica, apontam os limites da avaliagdo com base na aplicagéo de
testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos por serem portadores
dalegitimagao do fracasso, da discriminagéo, da evasao € expulsao dos alunos
e que se baseiam na meritocracia no esforgo individual levada & cabo por aqueles
afinados com a perspectiva positivista de educagao fisica. Ao proporem a
educag3o fisica na abordagem da expressao corporal como linguagem como
uma construgo histérica deve ser levadas em conta: as condutas humanas,
também propdem a superagao das praticas avaliativas mecanico-burocréticas,
por instrumentos que levem em conta as decisdes em conjunto, o tempo

necessario a aprendizagem, a compreensao critica da realidade, os principios
da ludicidade e da criatividade na superagdo da avaliagdo do ‘mais alto”, do
“‘mais forte”, do mais veloz’. Neste sentido a nota & uma sintese qualitativa e
n&o um castigo ou compensagao para o aluno.

Contribuigoes, limites e desafios: O Metodologia do ensino de
educagao fisica, ou Coletivo de Autores, inova em relago ao que vinha sendo
publicado no6 periodo, quando (1) apresenta a educagao fisica como matéria
escolar cuja atribuigdo é garantir a apropriagéo da cultura corporal da
humanidade; (2) precisa os conhecimentos que devem ser abordados nas aulas,
com indicagdo da organizagdo do trabalho didatico; (3) explicita que os
conteldos e o ensino da educagao fisica se relacionam com interesses de
classes antagdnicas em conflito; (4) cobra aos professores a necessidade de
tomada de uma posi¢ao de classe; (5) aponta a necessidade de situar 0s
contetidos do ensino de educagao fisica na histéria; (6) faz uma critica clara a
perspectiva da aptidao fisica como respondendo aos interesses do capital; (7)
traz uma teoria do conhecimento subjacente a teoria curricular que orientava o
trato com o conhecimento em ciclos de ensino, enfim, (8) quando apresenta
uma proposta pedagogica apoiada em uma teoria pedagégica superadora do
ponto de vista dos conteldos, da organizagdo do trabalho didatico e da
avaliagao.

O texto & elaborado por professores com vasta experiéncia no ensino
superior e ensino escolar. Eles conhecem profundamente os professores aos
quais se dirigem. Os autores estdo preocupados em produzir, em uma linguagem
acessivel, um dialogo com professores de educacao fisica habituados a
manuais, no qual todo o ensino de educagao fisica nas escolas & colocado em
cheque, e uma teoria pedagégica comprometida com os interesses da classe
submetida aos interesses hegemonicos & proposta. Esta teoria pedagdgica
sinaliza, claramente, o lugar que cabe & educagao fisica assumir na escolae o
lugar que os professores de educagdo fisica tém de tomar.

Trata-se, entretanto, de um texto datado, muito proximo do movimento
docente, respondendo as necessidades sociais que se colocavam como
demandas urgentes. Um texto que traz contribuigdes relevantes. Entretanto,
temos um trabalho que fica inacabado, no qual ndo estao desenvolvidas, em
sua plenitude, a teoria social que o orienta e a proposta pedagdgica defendida.
Isto se reflete, por exemplo, na imprecisdo quanto as relagdes entre o
capitalismo, o trabalho e a educag&o fisica; os contelidos e as formagbes
historicas nas quais s30 produzidos; entre os contetidos, as pedagogias, 0s
projetos politicos pedagdgicos e a classe trabalhadora; sobre o papei do trabalho
no desenvolvimento humano e na produgéo da cultura; sobre 0 movimento e
as disputas entre classes pelos meios de produgéo e os bens socialmente
produzidos. Os autores e os coletivos de pesquisa que tém absorvido a
proposi¢ao ficam devendo a continuidade ao debate.

TEORIA PEDAGOGICA DA EDUCAGAO FiSICA E FORMAGAO DE PROFESSORES

Pesquisas realizadas pelo grupo LEPEL (UFBA, UEFS, UFS, UFPE},
em diferentes niveis da formagao do pesquisador — monografias de conclusao
de curso, monografias de especializagdo, dissertagbes e Teses — vém
demonstrando que nos cursos de Educacio Fisica, via de regra, predomina,
entre os professores, um nefasto ecletismo no que diz respeito as teorias que
orientam o trabalho pedagogico. Também tem sido evidenciado o trato superficial
com a teoria — seja no dmbito mais geral, enquanta teoria do conhecimento
seja no mais especifico enquanto teoria pedagégica. Este processo de

sonegagao de conhecimentos tem efeitos danosos em todos ‘'0s ambitos da.

formagao: nao favorece a construgdo/consolidacao da teoria pedagégica da
area; ndo favorece a formag&o de professores aptos a enfrentar os problemas
postos pela realidade, em especifica:da escola publica; nao contribui para o
desenvolvimento cientifico da area. Além de contribuir para que os'bens da
cultura corporal — enquanto produgao histarica e social - n&o sejam acessados
pela maioria das nossas criangas e jovens.

No final das contas o que temos? Um amplo processo de desqualificagao
que se arrasta por décadas. Dito de outra forma significa observar que os futuros
prof&csores chegam aps (iftimos periodos de sua formagao com, no geral, as
mesmas incertazas que vivenciamos nos anos 80 e 90 do século passado: A)
fragitidade-de ordem’conceptual quanto a nossa area de conhecimento; B)
fragilidade quanto aos objetivos a empreender no projeto de escolarizagao de
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criangas e jovens; C) dificuldade de organizar o trabalho pedagégico de forma
a tratar a Educag&o Fisica como uma disciplina onde se ensina e n&o apenas
se ‘treina’; D) dificuldade para perceber 0s nexos existentes entre os problemas
sociais € 0 modelo de Educagao e de Educagdo Fisica hegemdnicos; D) o
desconhecimento das proposigdes construidas, desde a década de 80, nanossa
area. Tudo como um velho filme a passar de maneira-mondtona e insistente,
mudando apenas os nomes dos lugares. Estas questdes configuram a cultura

:pedagdgica construida no processo de produg&o e apropriagéo do conhecimento
-na formag&o dos professores. As raizes que asseguram, e conformam tal cultura

pedagogica, podem ser localizadas no modo como o.capitalismo se apodera
do Estado e de como influencia amplamente a cultura (JANNI, 1987).

O embate em torno das teorias da educagao fisica e da formagao de
professores, expressa de forma particular a luta travada no ambito mais geral
pela manuteng&o ou derrocada do capitalismo. Assim como no plano mais geral,
de luta pela manutengao/destruigao do projeto histdrico, encontramos aqueles
que se reivindicam pela construgdo de amplos consensos e pactos, também
na formagao de professores existem seus correspondentes que dizendo néo
se filiar a nenhuma, e assumindo ar de neutralidade invocam a necessidade de
um consenso que inclua o gue de melhor cada teoria tem. Propdem e trabalham

‘numa perspectiva onde a soma de todas as teorias n&o ¢ teoria alguma. O que

nao sabem estes pretensos puros & que sua pretensa neutralidade constitui no
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plano material concreto num posicionamento pelas pedagogias do capital e,
portanto, pelas perspectivas de formagao alienadoras que n&o permitem ao
futuro professor compreender a realidade para poder transforma-la.

Sabemos, pelo debate acumulado no interior de entidades como a
ANFOPE, que a formagao de professores tem estratégica importancia para a
consolidagao da reforma educacional que vem sendo imposta pelos governos
FHC-LULA, sintonizados com as propostas neoliberais do FMI/Banco Mundial.
A concepgao de educagao privilegiada pelos 6rgéos do capital e a perspectiva
de formag&o de professores consubstanciada nesta concéepgao (pedagogia das
competéncias, do aprender a aprender, entre outras) deve continuar a garantir

Além da reprodugao, numa escala ampliada, das multiplas habilidades
sem as quais a atividade produtiva ndo poderia ser realizada, o
complexo sistema educacional da sociedade é também responsavel
pela produgéo da estrutura de valores dentre da qual os individuos
definem seus proprios objetivos e fins especificos. As relages sociais
de produgao capitalistas nao se perpetuam automaticamente
(MESZAROS, 1981).

No que diz respeito as orientagbes mais gerais para formagéo de
professores em geral e de educagao fisica em especifico, destacamos que: 1)
No que tange ao plano geral das politicas de governo implantadas no Brasil
desde aera Efe Aga Cé nada foi alterado; e 2) As atuais DCNEF s30 a expressdo
contingente de uma necessidade histérica do capitalismo de garantir a
hegemonia na diregao do processo de formagao humana, da qual a Educagéo
Fisica é parte integrante.

Neste cendrio se pode afirmar, estribado nos estudos de Melo (2004),
que existe um projeto/processo de mundializagao da educagdo. Este tem como
caracteristicas mais marcantes o aprofundamento e superagéo da teoria do
capital humano, uma (re)valorizagao do sentido individual/individualista da
formag&o e; desdobrando-se desta Ultima, énfase nas habilidades e
competéncias (que cada um deve buscar no mercado educacional no sentido
de estar apto as chances de ascensao social que porventura aparegam &, neste
sentide, contribuir para o desenvolvimento de seu pais); a meritocracia - desde
as reformas politicas, a montagem dos curriculos até os sistemas de avaliagao
(Exame Nacional de Cursos /PROVAQ, Exame Nacional do Ensino Médio/
ENEM, Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes/ENADE ea
mercantilizagéo da educagao.

Este processo constitui a pedra angular das politicas educacionais para
formagao de professores em voga no Brasil. Este projeto, para sua
materializagdo, precisa de uma mediagdo entre a proposta geral e a sua
execugao/concretizagao pelos professores no dmbito das Instituigdes de ensino
onde ocorre a formagao. Esta mediagao se da através, entre outros elementos,
do Ordenamento Legal onde se insere a disputa por fras'da LDBN, dos PCN e
mais recentemente nas DCN (no caso especifico da educagao fisica as DCNEF).

Ressaltamos, mais uma vez, que o debate acerca da formagéo de
professores ndo € algo recente. Encontramos no bojo da discussao explicagbes
advindas da Teoria da Reproducao (Bourdieu e Passeron), da Teoria
Compreensiva (Garfinkel) e da Teoria da Resisténcia (Apple, Giroux).
Revigoram-se essas discussdes em decorréncia.ndo s6 de novos elementos,
novas problematicas significativas, introduzidas principalmente em decorréncia
do Projeto de Mundializagao da Educag3o, atualmente delineado pelas relagdes
internacionais estabelecidas em acordos comerciais'que pdem na ordem do
dia'a exigéncia da formagao de um novo tipo de trabalhador que corresponda
as necessidades da mundializagdo do capital, bem como, em fungao dos
avangos de propostas teéricas que buscam associar a analise histérico-social
dos determinantes:da Educagao a uma teoria pedagbgica capaz de orientar o
trabalho dos professores; de modo a se constrir possibilidades de intervengdo
politica consistente para a construgao coletiva de um projeto histérico e polltico-
pedagégico socialista, nas condigaes objetivas colocadas.

Dito de forma clara significa entendermos que o acirramento da luta de ™
classe no plano politico leva a-aciramento da luta'no plano ideologico. Ag

observarmos o conjunto das teorias da ‘educagdo fisica (algumas das mais
conhecidas s3o objetode analise neste nimero do Germinal) devemos perquirir
como respondem a questao: formar professores de educagao fisica para.que?
A resposta para tal questdo nao pode contintar sendo buscada na cabega de
abstratos sujeifos cognoscentes. Deve, antes, ser perseguida nas amplas
necessidades do povo por uma educagao/educagao fisica que permita entender
e enfrentar os problemas da realidade complexa e contraditéria.

. Nov conlexto atual nao podemos mais ficar indiferentes ao fato de que
0s proiessor% deeduca;éo fisica estdo sendo fermados sem,uma consistente
base febrica ofientados por teorias idealistas e reacionarias. Saoreacionarias
por silenciar sobre: asiéls econdmicas do funcionamento do capitalismo como
um modo de produgdo da vida em franca decomposi¢ao, degeneragao,

destruicdo, @ maquina politica do estado burgués e a estratégia da luta de
classes necesséria para derrubé-la, o programa de transigdo e os intelectuais
em retirada — cooptados/institucionalizados/construindo consensos, a tendéncia
a destriruicao dos espagos pUblicos de produgdo doconhecimento cientifico
necessario na dura tarefa de enfrentamento do capital.

No conjunto s2o explicagdes que servem a manutengao do atual estégio
de exploragéo do homem pelo homem. S&o explicagdes estreitas e corporativas,
como aquelas oriundas do nefasto sistema confef/cref, que pde trabalhador
contra trabalhador num contexto de crise profunda do capitalismo (com
conseqiiéncias insuportaveis para os trabathadores - 800 mil postos de trabalho
perdidos s6 no Brasil do estouro da crise nos EUA em outubro de 2008 até
hoje) e seu corolario o desemprego estrutural que acaba por impor, no estagio
atual daformag&o humana, a dialética exclusao-includente e inclusao-excludente
(KUENZER, 2002). Significa no primeiro movimento a exclusao crescente dos
trabalhadores do emprego formal — com melhores condigdes de trabalho, direitos
assegurados — a0 mesmo fempo em que se administram cada vez mais
estratégias de incluir no mercado informal - sob condigdes precarizadas,
temporérias, terceirizadas.

O segundo movimento - equivalente ao primeiro, mas em direcao
contraria - consiste no que tange a escolarizagao, em incluir, nos diversos
niveis e modalidades de educagao, sem que exista garantido um correspondente
padrao de qualidade que permita a formagao de (...) identidades auténomas
intelectual e eticamente, capazes de responder e superar as demandas do
capitalismo {...)" (Idem, Ibidem, p. 92). A autora na linha do que vimos apontando
ao longo do trabalho sentencia que no se trata de algo passageiro, ao contrario
esta é a logica das novas relagdes capital e trabalho.

Este segundo movimento ajuda a entender os rumos do debate acerca
das DCNEF, que tem como centro pedagégico a pedagogia das competéncias,
seja na retornada do debate acerca do bacharelado (fortemente ligado ao avango
de setores privados) ou ainda na negagao de um padrao de qualidade ja na
formagao inicial dos professores. A formagao orientada.para 0 mercado de
trabalho, habitualmente, se da pelo enaltecimento das *virtudes” do mercado,
sem que isso signifique uma apreciago critica das possibitidades e condigdes
de trabalho prevalecentes na atualidade. Alterar ou superar estas possibilidades
efou condigdes esta fora de questdo na visao dos mercaddfilos.

Entdo perguntamos, no contexto atual da mais aguda crise do capitalismo
onde a propria existéncia da humanidade esta em questao, professores para
qué? A experiéncia de luta da classe revolucionaria deve nos servir de azimute
para esbogar os alguns elementos para compor uma resposta a questao.
Professores para educar as amplas massas, para forma militantes culturais
que possam:

Educar para as lutas das nagdes oprimidas e as dos assalariados dos
paises dominantes e dominados para convergirem em uma mesma luta, em
uma mesma direg&o, preservar a vida, amar, criar, ir além do capital.

Educar para conceber uma frente abrangente de todo o conjunto da
humanidade contra 0 modo do capital organizar a vida, contra o seu
individualismo, competitivismo, egoismo. Ensinar que para pensar a sociedade
tendo como parémetro o ser-humano é necessério a superagao da logica
desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na competicéo
seus fundamentos.

Desenvolver métodos para erradicar todo tipo de sectarismo, qualquer
atitude estreita e mesquinha, qualquer visdo egoista, individualista, provinciana
e excludente avangando no legado que nos deixou o Cubano José Marti para
quem a Pétria & a Humanidade.

Colocar fim & separacao entre Homo faber e Homo sapiens; resgatando
o sentide estruturante da educagao e de sua relagéo com o trabalho, as suas
possibilidades criativas e emancipatérias.

Transformar idéias e principios em préticas concretas com acbes que

'.vé-a muito além dos espagos das salas de aula, dos gabinetes e dos foruns

académicos. Sair as ruas, para os espagos publicos, se abrir para o mundo e
para os movimentos sociais de carater confrontacional que lutam contra a
propriedade privada dos meios de produgao e reprodugéao da vida.

~ Defender a existéncia de praticas educacionais que permitam aos
educadores e educandos trabalharem as mudangas necessarias para a
construgao de uma sociedade na qual o capital nao explore mais o tempo de
lazer, pois as classes dominantes impdem uma educagao para o trabalho
alienante, com o objetivo de manter o homem dominado.

\ Contribuir.na transformagao do trabalhador em um agente politico, que
pensa, que age, e que usa a palavra como arma para a transformagao radical
do atual modeto econdmico e politico hegemdnico.

Construir.com os educandos organizagGes auto-determinadas e auto-
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gestadas que contribuam para elevagao da formagao politica sua e dos
educandos para que nao venhamos a nos iludir e enganar com as palavras e
promessas de liberdade, democracia e igualdade no marco do capitalismo.
Estas bandeiras historicas devem ser reerguidas na perspectiva do projeto
historico para além do capital;

Elevar a consciéncia de classe sua e dos educandos através de uma
praxis social que supere o utilitarismo e pragmatismo e se cologue no plano da

praxis social revolucionaria;

Por fim, mas sem terminar, consideramos que a tarefa essencial que se
coloca hoje na cidade e no campo € a conscientizagao de classe, a formagao
politica, a consistente base tedrica, a organizagdo revolucionaria. Estas quatro
questdes devem ser levadas a todos os recantos das lutas. Recompor a
esquerda de luta, combativa, socialista no Brasil, naAmérica Latina e no mundo.

FORMAGAO INTELECTUAL DOS TRABALHADORES
A BASE CAPITALISTA DA EDUCAGAO DO FUTURO

Por muito débeis que paregam no seu conjunto os artigos da regulamentacgo
fabril sobre a educagao, proclamam-todavia a instrugao primaria como condigdo
obrigatéria do trabalho das criangas2. O seu éxito era a primeira demonstraggo da
possibilidade de unir o ensino e a ginastica ao trabalho manual, e vice versa, o
trabalho manual a0 ensino e & ginéstica3. _

Ao consultar os mestres-escola, os inspectores fabris reconheceram depressa
que as criangas das fabricas que frequentam as escolas apenas durante meio dia
aprendem tanto como os alunos regulares, muitas vezes mais.

E arazao disto é simples. Aquelas que nao ficam retidas senac meio dia
na escola estdo sempre frescas, bem dispostas e tém mais aptidao e
melhor vontade para aproveitarem as ligdes. No sistema meio-trabalho,
meio-escola, cada uma das duas ocupagdes repousa € descansa da
outra, € a crianga sente-se melhor do que se estivesse agamrada
constantemente a uma delas. Um rapaz que esta sentado nos bancos da
escola desde manhd cedo, sobretudo em tempo quente, € incapaz de
rivalizar com aquele que chega bem disposto e alegre do seu frabalho4.

Encontram-se argumentos suplementares sobre este tema no discurso de
Sénior no congresso sociologico de Edimburgo em 1863. Demonstra, entre outras
coisas, como ajornada de escola prolongada, unilateral e improdutiva das criangas
das classes médias e superiores aumenta inutiimente.o trabalho dos professores,
“fazendo ndo sé perder sem vantagens o tempo as criangas, a saude e a energia,
mas ainda destruindo-as de maneira absolutamente nociva®,

Como se pode observar, até nos pormenores, em Robert Owen, o sistema
de fabrico fez nascer o germe da educagéo do futuro, que combinara para todas as
criangas acima de determinadaidade o trabalho produtivo com a instrugao € a
ginastica, ndo apenas como método para aumentar a produgdo social, mas como o
Gnico método para produzir homens desenvolvidos em todos os sentidos.

Viu-se que agrande indastria suprime tecnicamente a divisao manufactureira
do trabatho, em:que todo um homem est3, durante a vida, ligado a uma operagéo
parcelar, mas ao mesmo tempo a sua forma capitalista reproduz esta diviséo do
trabalho de maneira ainda mais monstruosa: na sua fabrica propriamente dita, a0
transformar o operario em acessério consciente de umamagquina parcial; em qualquer
outro lado, conduz ao mesmo resultado, quer introduzindo 0 emprego esporadico
de maquinas e do trabalho @ maquina, quer introduzindo o trabalhodas mulheres,
das criangas e de nao-qualificados como base nova da divisao do trabalho®,

A contradigo entre a divisdo manufactureira do trabalho e a natureza da
grande industria manifesta-se por fendmenos de violéncia, entre outros pelo facto
atroz de-que uma grande parte das criancas empregadas nas fabricas e nas
manufacturas modemas continuar presa indissoluvelmente, desde a mais tenra idade
e durante anos inteiros, as manipulagdes mais simples, sem aprender o mais pequeno
trabalho que permita émprega-as utimente mais tarde, nem que fosse nesta mesma
fabrica ou manufactura. Nas.tipografias .inglesas, por exemplo, os aprendizes
elevavam-se pouco a pouco, de acordo com asistema da antiga manufactura e do
oficio, dos trabalhos mais simples aos trabalhos mais complexos. Percorriam véarias
fases antes de serem fipografos feitos..Saber ler e escrever era para todos uma
exigéncia profissional. A maquina de imprimir alterou tudo isto. Utiliza dois tipos de
empregados: um adulto que a vigia e dois jovens rapazes, na sua maior parte; com
a idade de onze a dezassete anos; cuja tarefa exclusiva consiste em enfiar na
méaquina uma folha de papel ou retira-la assinm que esta impressa. Realizam
esta operagao fastidiosa, em Londres nomeadamente, catorze, quinze ou
dezasseis horas seguidas, durante alguns dias da semana, e muitas vezes
trintaje seis horas consecutivas com duas horas apenas de pausa para a refeicao
e 0sone?". Amaior, parte ndo sabe ler, e s30 emgeral criaturas meio selvagens,
meio embrlnecidas;éj‘Qs(e'u trabalho n&o exige qualquer espécie de preparagéo
intelectual; tém poucas ocasides de exercer a sua aptidzo e ainda menos a sua

Karl Marx'

opinido; o seu salario, apesar de bastante elevado para rapazes da sua idade,
nao aumenta em proporgao a idade; e poucos entre eles tém a perspectiva de
obter o cargo melhor remunerado e mais digno de vigilante, porque a maquina
s0 exige na maior parte das vezes, para quatro ajudantes, um vigilante®.

Quando s2o demasiado “velhos” para a tarefa infantil, ou seja, por volta dos
dezassete anos, sdo despedidos e tornam-se outras tantas presas do crime. A
suaignorancia, a sua grosseria e a sua degradagdo fisica e intelectual fizeram
fracassar as poucas tentativas para os ocupar noutro local.

O que é verdade para a divisdo manufactureira do trabalho no seio da
oficina é-0 igualmente para a divisdo do trabalho no seio da sociedade. Enquanto
0 artesanato e a manufactura formarem a base geral da produgao social, a
subordinagéo do trabalhador a um ramo.exclusivo da produgao, e a destruigao
da variedade original das suas aptiddes e das suas ocupagdes® podem ser
consideradas como necessidades do desenvolvimento transitério da histaria.
Nesta base, cada indistria encontra empiricamente a forma técnica que methor
Ihe corresponde, aperfei¢oa-a pouco a.pouco, e fixa-se assim que atingiu um
certo grau de maturidade. O gue de tempos a tempos provoca mudangas, €, além
da nova matéria do trabalho fornecida pelo comércio, a transformacao gradual
doinstrumento de frabalho. Também este, assim que adquiriu uma forma mais
ou menos conveniente, se fossiliza e transmite-se muitas vezes durante séculos
de uma geragao para outra.

Um facto dos mais caracteristicos, € que até ao século XVIII os oficios
tinham o nome de mistérios™, em cujas trevas s¢ o individuo iniciado
praticamente e profissionalmente tinha o direito de penetrar.

A grande industria arrancou 0 véu que escondia dos olhares dos homens
o fundamento material da sua vida, o seu proprio processo de produgao social.
Até a época manufactureira, os diferentes ramos de oficio, saidos espontaneamente
da divisdo do trabalho social, formavam uns perante os outros tantos recintos
em que era proibido ao profano penetrar. Guardavam com um cidme inquieto
0s segredos da sua rotina profissional, cuja teoria continuava a ser um enigma
mesmo para os iniciados. O principio da inddstria modema consiste em
considerar cada processo em si‘mesmo e em analisé-lo nos seus movimentos
constituintes, independentemente da sua execugao pela forga muscular ou a
aptidao manual do homem. E assim que se desenvolve a ciéncia modema da
tecnologia. Reduziu os elementos, baralhados, pitorescos, fossilizados, e sem ligagao
aparente entre si, do processo de produgao da sociedade anterior, a aplicacdes,
conscientemente planificadas e sistematicamente distintas segundo o efeito
(tit procurado, da ciéncia da natureza.

A tecnologia descobriu o pequeno nimero de formas fundamentais do
movimento, nas quais toda a agdo produtiva do homem se resume
necessariamente, apesar da diversidade dos instrumentos utilizados, tal como
0 maquinismo mais complicado s esconde o0 jogo de leis mecanicas simples™.

A indlstria modema n&o‘considera e nunca trata como definitivo 0 modo
actual de um processo ou a forma dada de um processo de producao. A sua

‘base técnica € portanto revalucionaria; enquanto a de todos os modos de

produgdo anteriores era essenciaimente conservadora®. Com as maquinas, 0s
processos quimicos e outros métodos, ela perturba, a0 mesmo tempo que a
base técnica da producéo, as fungdes dos trabalhadores e as combinagbes

“sociais do processo de trabalho. N3o deixa assim de revolucionar a divis3o do

trabalho no seio da sociedade, e tanga sem interrupgao massas de capitais e
de operéarios de um ramo de produgao para outro®.

_ A propria natureza da grande industria determina a mudanga na trabalho,
a fluidez das fungGes, a mobilidade universal do trabalhador. Mas, por outro
lado, reproduz, sob a forma capitalista, a antiga divisdo do trabalho com as
suas particularidades ossificadas. Vimos que esta contradigao absoluta entre
as necessidades técnicas da grande industria e os caracteres sociais que reveste




GERMINAI- - n.6, 03/2009

1

no sistema capitalista, suprime qualquer prazo, qualquer estabilidade e
serenidade nas condigdes de vida do trabalhador, e ameaga-o constantemente
de lhe tirar das maos os meios de subsisténcia impedindo-o de aceder aos
meios que lhes permitem frabalhar* e tomando-o supérfluo pela supressao da
sua fungdo parcelar. Sabemos também que este antagonismo faz nascer a
monstruosidade de um exército industrial de reserva, mantido na miséria, a fim
de estar sempre disponivel para a procura capitalista; que culmina nas
hecatombes periédicas da classe operaria, na dilapidagdo mais desenifreada
das forgas de trabalho e nos destrogos da anarquia social, que faz de cada
progresso econémico uma calamidade publica, Este é o lado negativo.

Hoje, a variagéo no trabalho impde-se unicamente & maneira de uma lei
fisica iresistivel, cuja agéo, esbarrando por todo 0 lado com obstaculos®, os
destroi cegamente. Contudo, as proprias catastrofes que a grande indistria
suscita fazem com que se torne uma questio de vida ou de morte reconhecer o
caracter variado do trabalho e, por conseguinte, 0 maior desenvolvimento possivel
em todos os sentidos das diversas aptidées do trabalhador, como.uma lei geral da
producdo modema, € que se adaptem estas condigdes de facto a realidade de
todos os dias. E uma questéo de vida ou de morte substituir @ monstruosidade
de uma sobrepopulagdo operaria, mantida em reserva e sempre disponivel
para as necessidades mutaveis da exploracao do capital, o homem que esteja
absolutamente disponivel para as exigéncias varidveis do trabalho; a grande
industria obriga a sociedade, sob pena de substituir ao individuo dividido, sujeito
a uma fungao produtiva parcelar, o individuo integralmente desenvolvido que
sabe fazer face as exigéncias mais diversificadas do trabalho das suas diversas
capacidades naturais ou adquiridas.

As instituicdes que se desenvolveram espontaneamente na base
permanentemente revolucionada pelo processo da grande industria, s@o, por
um lado, as escolas politécnicas e agronbémicas, e, por outro, as escolas de
ensino profissional; onde se ensina aos filhos dos operarios algumas nogdes
de tecnologia bem como a manipulagao pratica de diversos instrumentos
utilizados na produgao™. Se a legislagdo fabril, como primeira concessao
arrancada a custo ao capital, apenas combina a.instrugdo elementar com o
trabalho de oficina, nao ha divida de que a conquista inevitavel do poder politico
pela classe operaria vai introduzir também o ensino da tecnologia, pratica e
teorica, nas escolas dos operarios™. Do mesmo modo, esta fora de davida que
tais fermentos de fransformagdo™, cujo termo final é a supressao da antiga
divisao dotrabalho, encontram-se em contradig&o flagrante com o modo capitalista
da industria e as condigbes econdmicas do operario que lhe correspondem.
Contudo; o desenvolvimento dos antagonismos imanentes a forma capitalista
actual é a Unica via historica real que conduz a sua dissolugdo e a sua
metamorfose: tal & o segredo do movimento histérico que os doutrinérios,
optimistas ou socialistas, ndo querem compreender.

Nec sutor ultra crepidam/ Sapateiro, deixa-te estarno teu sapato! Este
nec plus ultra da sabédoria do artesao e da manufactura tornou-se loucura e
maldig&o no diaem que o relojoeiro Watt descobriu a maquina a vapor, o barbeiro
Arkwright o tear continuo, e o ourives Fulton o barco a vapor.

Pela regulamentagdo que impde as fabricas, as manufacturas, etc., a
legislagao fabril aparece apenas como uma primeira intervengao nos direitos
de exploragdo do capital. Em contrapartida, qualquer regulamentagao do
pretenso trabalho a domicilio™ apresenta-se como umaiintruso directa na pétria
potestas, como frase moderna, a auforidade dos pais, e os delicados membros
do parlamento inglés simularam durante muito tempo recuar com horror perante
este atentado contra a santainstituigdo da familia. Todavia, pelaforga das coisas,
teve afinal de contas, de se reconhecer que, ao minar os fundamentos
econdmicos dafamfliaoperaria, a grande industria dissolveu também as relagtes
familiares. E foi preciso proctamar um direito das criangas. Lé-se a este respeito
no relatdrio finai da Child.-Empl.!Commission publicado em-1866: “Resulta,
infelizmente, do conjunto dos depoimentos das testemunhas que as criangas
dos dois sexos nao tém contra ninguém tanta'necessidade de protecgao como
contra os pais”. O sistema da exploragdo delimitado do trabalho das criangas em
geral e do trabalho ao domicilio em particular “...perpetua-se pela autoridade
arbitraria e funesta, sem freio e sem contrelo, que os pais exercem sobre 0s
seus jovens e tenros descendentes. (...) Os pais ndo devem dispordo poder
absoluto de transformar os seus filhos em puras maguinas, com o Unico objectivo
de dai ganhar por semana tanto e tanto de salario. (...) As criangas e 0s
adolescentes tém direito a protecgéo da lei contra o abuso da autoridade patema
que aruina prematuramente a sua energia fisica e as faz cair na base da escala
dos seres mordis eintélectuais™. _

-~ Nao écontudo o abuso da autoridade patemna que é afonte da exploragao
directa oliindirecta dainfancia, mas é a exploragéo capitalista que, a0 abolir a
base econdmica que Ihe correspondia, fez disso um abuso?'.

Por muito terrivel e desgostante que possa parecer hoje a dissolugéo da
familia tradicional no seio do sistema capitalista, ndo &€ menos verdade que ao
atribuir, fora da esfera limitada do lar, um papel decisivo as mulheres, aos
adolescentes e as criangas de ambos os sexos, em processos de produgao
socialmente organizados, a grande industria criou a novabase econdmica sobre
a qual se erguera uma forma superior da familia e das relagGes entre ambos o0s
sexos. E naturalmente de igual modo absurdo considerar como absoluta e
definitiva a forma germano-crista da familia bem como as suas formas oriental,
grega e romana, as quais constituem de resto entre si outros tantos escaldes de
desenvolvimento de uma sucess3o historica. E ndo menos evidente que a
composic3o do pessoal operario combinado na fabrica a partir de individuos de
ambos os sexos e das idades mais diversas, mesmo se na sua forma capitalista
brutal em que nasceu espontaneamente é uma fonte envenenada de corrupgo
e de escravatura, estando ai o trabalhador para o processo de produgao e ndo
0 processo de produgao para o trabalhador, devera converter-se no seu contrario,
em fonte de um desenvolvimento humano?, assim que as condi¢des
correspondentes forem criadas®.

A necessidade de fazer de umallei de excegao para as fabricas de fiagéo e
tecelagem mecanica, esses primeiros frutos da indlstria mecénica, uma lei
geral, alargada a toda a produgao social, nasceu — como se viu — do proprio
curso historico da grande industria, cuja base implica o total derrube da forma
tradicional da manufactura, do artesanato e do trabalho doméstico, tal como o
artesanato se transformara sem cessar em manufactura, e esta em fabrica,
enquanto no fim a esfera do artesanato e do frabalho doméstico se torna —num
espago de tempo maravilhosamente curto: relativamente — num antro de
sofrimento e de torturas onde a exploragao capitalista festeja os seus bacanais
mais infemais com toda a liberdade. Finalmente ha duas circunstancias que sao
definitivas: em primeiro tugar, a experiéncia, sem cessar repetida, segundo a
qual o capital, mal caiu sob o controlo do Estado, nem que fosse apenas em
pontos isolados da periferia social, se compensa-a um grau tanto mais elevado
noutros; em segundo lugar, o grito langado pélas proprios capitalistas a favor
de condigdes iguais de concorréncia, ou seja de limitagdes legais a exploragéo
do trabalho. Sobre isto encontram-se numerosos documentas nos relatorios
das inspecgdes de fabricas?. :

Ougamos aeste respeito dois gritos saidos do coragdo. Os srs. W. Cooksley
{fabricantes de pregos, de cadeias, efc., em Bristol) tinham adotado
voluntariamente as prescrigdes da legislagéo fabril: “Contudo, como o antigo
sistema irregular se mantém nas fabricas vizinhas, estao expostos ao dissabor
de ver os jovens rapazes que empregam, atraidos (enticed) para outro local por
novatarefa apos as oito horas da noite. Esta &, gritam naturalmente, uma injusti¢a
anosso respeito e, além disso, uma perda para nés, porque isso esgota uma
parte das forgas da nossa juventude, cujo lucro total é para nds".

M. J. Simpson (fabricante de caixas e de sacos de papel em Londres)
declara aos comissarios da Child. Empl. Comm.:

*...que esta disposto a assinar qualquer peticdo para introduzir a
legislago fabril. Mas no estado atual, apos o encerramento da sua
oficina, sente-se pouco a vontade, e 0 seu sono é perturbado pelo
pensamento de que outros fazem trabalhar durante mais tempo e the
roubam as encomendas nas suas barbas"26.

“Seria uma injustica para com os grandes contratadores de mao-de-obra, diz
em conclusao a comissao de inquérito, submeter as suas fabricas a regulamentagao,
enquanto no mesmo ramo de negbcios, a pequena industria ndo teria de suportar
qualquer limitagao legal do tempo de trabalho. Os grandes fabricantes nao teriam apenas
de sofrer esta desigualdade nas condigdes da concorréncia no que respeita as horas
de trabalho, mas o seu pessoal de mulheres € de criangas sefia, além disso, desviado
para seu prejuizo para as oficinas poupadas pela lei. Finaimente, isso conduziria &
multiplicagao das pequenas oficinas que, quase sem excepgao, 530 as menos favoréveis
4 'salide, ao conforto, & educagao e.em geral 2 promogao do povo™"

A comissao propde, no'seu refatorio final de 1866, submeter & legislagao
fabril mais de 1400 000 criangas, adolescentes e mutheres, de que cerca de
metade é explorada pela pequena indistria e o trabalho ao domicilio: “Se o
Parlamento, diz, aceitasse a nossa proposta em toda a sua extensao, estaria
fora.de duvida que tal legislagdo exerceria a influéncia mais salutar, néo so
sobre os jovens e os fracos de que'se ocupa em primeiro lugar, mas ainda
sobre a massa muito mais consideravel dos operarios adultos que directamente
{as mulheres) e indiretamente (0s homens) caem na sua esfera de agao. impor-
Ihedia horas de trabalho regulares e moderadas; economiizaria e acumularia as
reservas de energia fisica de que depende 0 seu bem-estar bem como a
prosperidade do pais; preservaria a geragao nova dos esforgos excessivos que,
numa idade ainda tenra, minam a sua constituigao e provocam a sua rfuina
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prematura; ofereceria finalmente as criangas, pelo menos até aos treze anos,
uma instrugéo elementar que poria fim a esta ignoréncia incrivel, de que os
relatérios da comissao apresentam um tao fiel retrato e que ndo se pode encarar

sem uma verdadeira dor e um profundo sentimento de humilhagdo nacional'®. ,

Vinte e quatro anos antes, uma outra comissdo de inquérito sobre o
trabalho das criangas chegara ja a estas conclusdes. Na altura do discurso da
coroa, a 25 de Fevereiro de 1867, 0 ministro conservador anunciou que formulara
em leis as propostas da comissdo de inquérito sobre & indistria. Para 1850 10i
ainda precisa uma nova experimentagéo in corpore vile durante vinte anos.
Com efeito, em 1840, uma comissao parlamentar fora nomeada para inquirir
sobre o trabalho das criangas. Segundo os termos de N. W. Sénior, este relatdrio
desenhou “o quadro mais horreroso que 0. mundo alguma vez vira da cupidez,
do egoismo e da crueldade dos capitalistas e dos pais, da miséria, da degradacao
e da ruina das criangas e dos adolescentes (...). Pareciaque o relatorio descrevia
os horrores de uma época recuada (...). Infelizmente, existem numerosos
testemunhos segundo os quais os horrores continuam — e mais intensos do que
nunca (...). Os abusos denunciados em 1842 estao hoje (outubro de 1863) em
plena floragao (...}: O relatorio de 1842 foi juntado a outros documentos, sem
que deles se tenha tomado conhecimento de outra forma, e ficou para ali durante
vinte longos anos durante os quais estas criangas educadas sem fazerem a
minima ideia do que é aquilo a que chamamos a moral, sem instrugao, sem
reiigido, sem terem conhecido os sentimentos naturais do amor familiar, se
tornaram os pais da geragdo actual™.

Entretanto, as condigbes sociais tinham mudado. O Parlamento j& ndo
ousava repelir com o simples objectivo de ndo receber as propostas da comissao
de inquérito de 1863 como fizera com as da comissao de 1842. Foi porissoque a
partir de 1864, quando a nova comissao ndo publicara ainda sendo uma parte do
seu relatorio, as manufacturas de artigos de terra (incluindo as ceramicas), de
tinturaria, de mechas quimicas, de cartuchos, de capsulas.e o corte de tecidos
foram submetidas & legislag40 em vigor para as fabricas téxteis. Na altura do
discurso da coroa de 25 de Fevereiro de 1867, o ministério tory anunciou outras
leis baseadas nas propostas posteriores da comisso que acabara 0S Seus
trabathos em 1866.

A15deAgosto de 1867, foi promulgada alei para a extensdo da legislagdo
fabril, e, a21 de Agosto, a lei para a regulamentagao das oficinas, dizendo uma
respelto a grande industria, e a outra & pequena.

A primeira regula os altos fomos, as fabricas de fermo e de cobre, as
fundigdes, as fabricas de maquinas com o auxilio de maquinas, as fabricas de
guta-percha e de papel, as fabricas de vidros, as manufacturas de tabaco, as
tipografias (incluindo as dos jornais), as oficinas de encademadores, e finalmente
todos os estabelecimentos industriais sem excegao, nos quais cinquenta
individuos ou mais se ocupam simultaneamente, pelo menos por um periodo
de cem dias no decurso do ano.

Para dar'uma ideia da extensdo da esfera de aplicagao da lei para a
regufarizagdo das oficinas, citaremos os artigos seguintes:

“Art.° 4.°— Por oficio, entende-se qualquer trabalho manual exercido
como profissdo ou com um fim lucrativo que cencorre para fazer um
artigo qualquer ou uma parte de um arfigo, para o modificar, reparar,
ornar, dar-lhe acabamento, ou para o adaptar de qualquer outra
forma a venda.

Por oficina, entende-se qualquer espécie de recinto, ou de local,
quer.coberto, quer ao ar livre, onde.qualquer “oficio” é exercido
por uma crianga, um adolescente ou uma mulher, € onde a pessoa
por meio da qual a crianga, 0 adolescente ou amulher € empregada
tem o/direito de acesso e de direcgao.

Por empregado, entende-se estar ocupado num “oficio” qualquer
mediante um salrio ou ndo, a soldo de um patréo ou de um parente.

Por parentes, entende-se pai, mae, tutor, ou outra pessoa que tenha -

a sua guarda ou sob.a sua direcgéo uma crianga ou adolescente’.

0 art.° 7.° encerra clausulas penais para o emprego de criangas, de
adolescentes ou de mulheres em infrag3o a esta lei e submete a multas nao so
0 patrio, parente ou ndo, mas ainda “o parente ol a pessoa que tira um beneficio
direto do trabalho da crianga, do adolescente ouda mulher, ou que otem sob o
seu controlo”.

Aleirespeitante aos grandes estabelecimentos, o Factory Acts Extension
Act, esta atrasada em relagdo a legislagdo fabril numa serie de excegoes
viciosas e de covardes compromissos com os capitalistas.

A lei de regulamentagao das oficinas, infeliz em todos 03 seus detalhes,
continuou_letra morta ‘nas méos das autoridades municipais e locais
encamegadas da sua QXecugao Quando, em 1871, o Parlamento thes retirou

este poder para o conferir aos inspectores fabris, sob cuja algada atingiu assim
duma s6 vez mais de cem mil oficinas e trezentas fabricas de tijolos, cuidou-se
em n3o acrescentar sendo oifo subalfernos ao seu corpo administrativo, ja
demasiado fraco®.

O que portanto mais nos impressiona na legislagao inglesa de 1867, &,
por um lado, a necessidade imposta ao Parlamento das classes dirigentes de
adoptar em principio medidas tao extraordinarias e a uma tao grande escala
contra 0s excessos da exploragéo capitalista e, por outro, a hesitagao, a
repugnancia € a ma fé com as quais as traduziu entdo nos fatos.

A comissdo de inquérito de 1862 propusera também uma nova
regulamentagao da indlstria mineira, que se distingue de todas as oulias
indGstrias porque os interesses do proprietario rural (landlord) e do empreendedor
capitalista andavam de maos dadas. O antagonismo destes dois interesses
fora favoravel & legislagéo fabril, e pelo-contrario a sua auséncia basta para
explicar as lentiddes e os subterfugios da legislagéo sobre as minas.

A comiss&o de inquérito de 1840 fizera revelagtes tao terriveis, tao
revoltantes e suscitara tal escandalo na Europa que, por descargo de
consciéncia, o Parlamento aprovou a lei sobre as minas de 1842, onde se limitou
a proibir o trabalho debaixo da terra, n¢ interior.das minas, as mulheres e as
criangas com menos de dez anos.

Uma nova lei sobre a inspecgao das minas, de 1860, prescreve que as
minas serdo inspeccionadas por funcionarios pablicos, especialmente nomeados
para este efeito, e que 0s jovens rapazes de dez a doze anos s poderéo ser
empregados com a condicao de estarem munidas de um certificado de instrugao
ou de frequéncia da escola durante um determinade nimero de horas. Esta lei
ficou sem efeito dada a insuficiéncia irrisoria do pessoal dos inspectores, dos
limites esireitos dos seus poderes e de outras cxrcunstanmas que se vera a
Sequir.

Um dos ultimos livros azuis® sobre as minas: Report from the select
committee on Mines... together with... Evidence, 13 de Julho de 1866, & obrade
uma comissdo parlamentar escothida no seio da Camara dos Comuns e
autorizada a citar e a interrogar testemunhas. E um grande volume infolio onde
o relatorio da comiss&o apenas escreve cinco linhas para fazer compreender que
acomissao nada tem a dizer e que precisa interrogar novas testemunhas! O
resto consiste em interrogatorios das testemunhas.

Este tipo de interrogatorio evoca as cross examinations (interrogatorios
contraditorios) das testemunhas perante os tribunais ingleses em que o advogado,
por meio de perguntas impudentes, imprevistas, equivocas, confusas, feitas a torto
€ a direito, procura intimidar, surpreender, confundir a testemunha e distorcer
as palavras que lhe arrancou. Acontece que os advogados s&o os proprios
inquiridores parlamentares, entre os quais proprietarios e exploradores de minas;
as testemunhas sao sobretudo os mineiros das hulheiras. Toda esta farsa é
demasiado caracteristica do espirito do capital para que nao apresentemos
alguns extractos deste relatério. Para abreviar, classificamo-los por categoria.
Claro que a pergunta e a resposta correspondente estdo numeradas nos livros
azuis ingleses.(...)

A educagdo. Os operarios das minas exigem, como nas fabricas, umalei
para a instrugdo obrigatoria das criangas. Declaram que as clausulas dalei de 1860,
que exigem um certificado de escolaridade para 0 emprego de rapazes de dez a
doze anos, sdo perfeitamente ilusérias. Mas eis onde o interogatério “detalhado”
dos juizes de instrugao capitalistas se torna realmente singular:

“— N." 115: Contra quem & a lei mais necessaria? Contra os
empresarios ou contra os pais? — Contra os dois. — N.° 116: Mais contra
estes do que contra aqueles? — Como posso responder a isso? — N.°
137: Os empresarios mostram o desejo de organizar as horas de
trabalho de maneira a favorecer a frequéncia da escola? — Nunca.
— N.° 211: Os operarios das minas melhoram fora de tempo a sua
instrugdo? — Geralmente degradam-se e adquirem maus habitos;
entregam-se 30 jogo € a bebida e perdem-se completamente. N.°
454: Porque ndo mandar as criangas s escolas da noite? — Na maior
parte dos distritos hulhiferos, ndo existem; mas, o que ha é que elas
estao de tal forma esgotadas com o fongo sobretrabalho que os seus
olhos se fecham de cansago... Portanto, concluiu o burgués, sois
contra a educagao? — De modo algum, etc. — N.° 443: Os
exploradores de minas, etc., ndo s&o forcados pela lei de 1860 a
pedir cer-tificados de escolaridade para as criangas entre dez e doze
anos que empregam? — A lei ordena-o, claro; mas os empresarios
néo o fazem. —N.° 444: Na vossa opini&o, esta clausula de lei ndo é
portanto geralmente executada? — N&o o é de todo.—N.° 717: Os
operéarios das minas interessam-se muito por esta questao da
educagao? — A maior parte. — N.° 718: Desejam ardentemente a
aplicagdo forgada da lei? — Quase todos. — N.° 720: Ent&o porque
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ndo impdem o respeito pela lei? — Mais de um operario desejaria
que ndo se aceitassem os rapazes sem certificado de escolaridade;
mas passa a ser um homem marcado (a marked man). — N.° 721:
Marcado por quem? — Pelo patrdo. — N.° 722: Julgais portanto que
0s patrdes perseguiriam alguém porque teria obedecido & lei? — Creio
que o fariam. — N.° 723: Porque ndo recusam os operarios empregar
0s rapazes que estéo neste caso? — Isso nao lhes compete escolher.
— N.° 1634: Desejais a intervengdo do Parlamento? — Nunca se
fara nada de eficaz pela educag&o das criangas mineiras, se néo for
em virtude de uma lei do Parlamento e por via coercitiva. — N. 1636:
Isso aplica-se aos fithos de todos os trabalhadores da Gra-Bretanha
ou apenas aos dos mineiros? — Estou aqui apenas para falar emnome
dos mineiros. — N.° 1638: Porque distinguir os filhos dos mineiros dos
outros? — Porque formam uma excepgéo a regra. — N.° 1639: Sob
que aspecto? — Sob o aspecto fisico. — N.° 1640: Porque teria mais
valor a instrugéo para eles do que para as criangas de outras classes?
— Nao digo isso; mas, dado 0 seu excesso de trabalho nas minas,
-tém menos oportunidades de poder frequentar as escolas da semana
e de domingo. — N.° 1644: Nao é verdade que é impossivel abordar
estas questdes de uma maneira absoluta? — N.* 1646: Ha muitas
escolas nos distritos? — Nao. — N.° 1647: Se o Estado exigisse gue
cada crianga fosse mandada a escola, onde se poderia encontrar escolas
suficientes para todas as criangas? - Creio que, a partir do momento
em que as circunstancias o exigissem, as escolas surgiriam por si s6.
— N.° 705, 706: A grande maioria ndo st das criangas, mas ainda
dos operarios adultos nas minas ndo sabe ler nem escrever”.

Extraido de: O capital (Livro |, Volume 1, conforme Roger Dangeville, Critica da
Educagéo e do Ensino, Editora Moraes, (s/d), p. 203-221). Vide referéncias deste
numero do Boletim Germinal:

Cf. MARX, O Capital, I, in Werke, 23, pp. 507-508 e 510-513. Neste capitulo, Marx
evoca 0 movimento econdmico que suscita, no inicio revolucio-nario do capitalismo,
o programa de educagdo que prepara o pleno desenvolvimento do_homem sob o
socialismo. Contrariamente aos utopistas que ligavam a educagao a um trabalho
produ-tivo desusado (artesanal) ou parcial {agricola), Qwen ligou a educagao ao
trabalho produtivo na manufactura moderna. Marx, esse, faz partir o seu sistema do
desenvolvimento das realidades de toda a grande industria, depois da sua
palingenesia no comunismo, onde o homem se tera de novo.apropriado das ciéncias
objectivadas e mortas de hoje nas maquinas, a fim de dominar e‘'moldar segundo as
suas necessidades variadas a produgao e a natureza, desenvolvendo-se a si mesmo
a escala da sociedade e das suas forgas produtivas.

Segundo a legislagéo fabril inglesa, os pais no podem enviar os filhos com menos
de catorze anos para as fabricas «controladas» sem Ihes prestar ao mesmo tempo a
instrugdo elementar. O fabricante & responsavel pela execuco da lei. «A educagao
de fabrica & obriga-toria, € uma condicdo do trabalho.» (Cf. Relatorio..., Outubro de
1865, p. 11.) {Nota de Marx.)

Cf. Relatério..., loc. ¢ff., p. 118. Um fabricante de seda declara ingenuamente aos
comissarios de inquérito da Child. Employment Com.: «Estou convencido de que o
verdadeiro segredo da produgdo de operarios habeis consiste em fazer caminhar juntos
desde a infancia o trabalho e a instrugdo. Naturalmente o frabalho ndo deve exigir nem
demasiados esforgos, nem ser repugnante ou doentio. Desejaria que os meus proprios
filhos pudessem partilhar o seu tempo entre a escola por um lado € o frabalho por
outro.» (Cf. Child. Employment Com. V. Rep., p. 82,n.°36.) (Nota de Marx.)
SENIOR, Report of Proceedings..., VIl Congresso Anual da National Association for the
promotion of social Sciences, p. 66.

Para avaliar quanto, num determinado grau do seu desenvolvimento, a grande industria,
ao transtomar o modo de produgdo material e as, relacdes sociais de produgéo,
revoluciona igualmente.os espiritos, basta comparar o discurso de N.'W. Sénior em
1863 com a sua satira contra a legislagéo fabril de 1833, ou confrontar as opinides
do congresso que acabamos de citar com o facto de que, em determinadas zonas
de Inglaterra, & ainda proibido aos pais pobres mandar instruir os seus filhos seb pena
de momerem de fome. E habitual, por exemplo, no Somersetshire —tal como conta o st.
Snelle—, que qualquer pessoa que exija uma assisténcia-a pardquia deve retirar os
filhos da escola. Deste modo, M. Wallaston, pastor em Feltham, cita casos em que fol
recusado qualquer auxilio a determinadas familias «porque mandavam os filhos a
escolal» (Nota de Marx.) 2

Onde as méaquinas de tipo artesanal accionadas pelaforga do homem estéo em competicéo
directa ou indirecta com maguinas mais desenvolvidas, ou seja movidas por uma forca
motriz mecanica, tem lugar uma grande alteragao para o frabathadar que acciona a maquina.
Na origem, a-maquina a vapor substituia o operario; agora, € ele que deve substituir a
magquina. E por isso que a tensdo e o dispéndio da sua forca de trabalho se tornam
mans-trugsos, e como devem sé-lo para os adolescentes condenados a esta tortural O
comissanig Longe encontralem Coventry e nos arredores criangas de dez a quinze anos
empregadas em teares de fitas, sem falar de criangas mais novas que tinham de trabalhar
cam tearés de menordimensao. «E um trabalho exiraordinariamente penoso; o rapaz
sefve simplesmente para subsiituir a forga do vapor.» [Child. Empl. Comm. V Rep., 1866,
p. 114,n." 6.) Sobre as consequénclas mortiferas ‘deste sistema de escravafura’, tal como
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& chamado pelo relatorio oficial, ¢f. foc. ¢/r. e paginas seguintes. (Nota de Marx.)

Ibid., p. 3, n.° 24. (Nota de Marx.)

Ibld., p. 7,n.° 60. (Nota de Marx.)

Segundo o Statistical Account, em determinadas localidades da alta Escocia, um
grande nimero de pastores e de pequenos camponeses vivia com mulher ¢ filhos.
Todos calgavam sapatos feitos por eles mesmos, depois de terem curtido o coiro,
vestiam fatos feitos apenas pelas suas proprias maos, cujo material era por eles
confeccionado a partir de 1a tosquiada dos carneiros ou do linho que eles mesmos
tinham cultivado. Na confecgao do seu vestuario, pouco entrava um artigo comprado,
a excepgao das sovelas, das agulhas, dos dedais e de algumas partes das
ferramentas de ferro empregadas para a tecelagem. As mulhe-res finham extraido
elas mesmas as tintas de arbustos e de plantas indigenas, etc. {Cf. Dugald STEWART,
Works, ed. Hamilton, t. VIII, pp. 327-328.) (Nota de Marx.)

No célebre Livro dos Oficios, de Etienne Boileau, encontram-se, entre outras prescrigoes,
a seguinte: «Qualquer companheiro, quando é recebido na ordem dos mestres,
deve jurar amar fraternalmente os seus irmaos, mante-los, cada um na ordem.do
seu oficio, ou seja nunca divulgar voluntariamente os segredos do oficio. Deve
também jurar que nunca dara a conhecer ao comprador, para fazer valer as suas
mercadorias, os defeitos das mal confeccionadas pélos outros, no interesse comum
da corporago.» (Cf. Regulamentos sobre as Artes e Oficios de Paris, redigidos no
século Xlll e conhecidos sob 0 nome de Livro dos Oficios, publicado per. B. Depping,
Paris, 1837: os juramentos dos diferentes oficios). (Nota de Manx.)

Para chegar a esta conclusao revolucionaria, segundo a qual as maquinas se resumem
a algumas leis mecanicas simples, apesar de reduzirem tudo ao trabalho simples e
permitirem a aboligao da divisdo do trabalho até ao nivel do individuo que podera
FAZER tudo o que fazem os outros, Marx dedicou-se a um enorme trabalho de
investigagao e de compilagao: cf. os manuscritos dos cademos V, XIX e XX de 1861-
1863, bem como os seus cadernos de extractos dos mesmos anos. Marx resume as
suas conclusdes sobre a logica das invengdes sucessivas do movimento mecénico
que derruba todos os preconceitos actuais, sobre as contribui¢des enormes que a
época capitalista modema teria dado, na sua carta a Engels de 28 de Janeiro de
1863, onde explica além disso: «Quando da minha primeira elaborag&o, ignorava
determinadas questdes curiosas. Para aclarar ideias, reli inteiramente os meus
cademos de extractos sobre a tecnologia e frequentei cursos (trabalhos praticos e
experiéncias apenas) do prof. Willis (Jermynstreet, o instituto de geologia, onde
Huxley realizou igualmente as suas conferéncias) em intengao dos operarios (...). Para
os matema-ticos puros, estas questdes sao indiferentes, mas tornam-se importantes
assim que se trata de demonstrar a conexdo entre as relagdes sociais da humanidade
e a evolugao destes modos de produgdo materiais. (Cf. Karl Marx, Frierich Engels,
Correspondance, Editions du Progres, Moscovo, 1971.) ;

«A burguesia ndo pode existir sem revolucionar constantemente os instrumentos de
produgao e por isso mesmo as relagdes da produgao e todo o conjunto das relagbes
sociais. A primeira condigao de existéncia de todas as classes industriais precedentes
era, em contra-partida, a conservagao imutavel do seu modo tradicional de produgao.
O que distingue portanto a época burguesa de todas as precedentes & o
revolucionamento incessante da produgao, o abalo continuo de todas as situagdes
sociais, a agitagdo e a incerteza perpétuas. Todas as instituigdes imutaveis,
ferrugentas, por assim dizer, se dissolvem com o seu cortejo de ideias e de tradigdes
que a sua anfiguidade tomava respeitaveis, todas as novas se gastam sem terem
podido consolidar-se. Tudo o que parecia sélido e estabelecido evapora-se, tudo o
que passa por santo é profano, e os homens sao finalmente forcados a encarar
friamente as suas diversas posigdes na vida e as suas relagdes reciprocas.»
(ENGELS-MARX, Manifesto do Partido Comunista, Londres, 1848, p. 5.)

No capitalismo desenvolvido em gue vivemos actualmente, este movimento & muito
menos aparente porque o-aparelho produtivo se tornou senil como todo o modo de
produgdo capitalista. Sdo sobretudo os trabalhadores estrangeiros imigrados que
formam a massa mével de que Marx fala aqui. Além disso, a mecanizagao, até mesmo
a automagao, reduz, sendo as trocas de capitais, pelo menos as trocas de massas
consideraveis de operarios. ’

«Tiras-me a vida se me roubas os meios pélos quais eu vivo.» (SHAKESPEARE, O
Mercador de Veneza, acto IV, ¢. 1, v. 375-376.) (Nota de Marx.)

Um operério francés escreveu no seu regresso de Sao Francisco: «Nunca teria
acreditado que fosse capaz de exercer todos os oficios que tive na Califémia. Estava
firme-mente convencido de que fora da tipografia ndo prestava para mais nada. (...)
Uma vez no meio desse mundo de aventureiros que mudam de oficio mais facilmente
do que de camisa, santo Deus! fiz como-os outros. O oficio de mineiro ndo me rendia
o suficiente e fui a cidade onde tanto fui tipografo como carpinteiro, etc. A profisséo
de chumbeiro-zinqueiro nao foi a que menos me rendeu (...). Esta experiéncia (...)
convenceu-me de que em nenhuma circuns-tancia ficaria alguma vez seriamente
embaragado, se o trabalho de qualquer profissao me faltasse. Sinto-me menos molusco
e muito mais homemt...» (Cf. A. CORBON, Do Ensino Profissional,.Paris, 1860, 2."
ed., p. 50.) (Nota de Marx:)

A versdo francesa de Roy difere sensivelmente desta frase central deste capitulo.
Com efeito, diz: «A burguesia, ao criar para os seus filhos as escolas politécnicas,
agrond-micas, etc., obedecia todavia apenas as tendéncias {nimas da produgao
moderna, N0 deu aos proletarios sendo. a sombra do ensino profissional.’

John Bellers, um verdadeiro fenémeno na historia da economia politica, deu-se conta
nos fins do século XVII, com uma clareza perfeita, da necessidade de abolir o sistema
actual de educagéo e a divisao do trabalho, que engendram a hiperirofia e a atrofia
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dos dois extremos da sociedade. Afimna com raz&o entre outras coisas: «Aprender
na ociosidade nao € melhor do que aprender a ociosidade. (...) O trabalho do corpo
foi instituido na origem por Deus (...). O frabalho é tao necessario ao corpo para o
manter com salide, como o alimento para o manter vivo; o sofrimento que um homem

tem para tomar asas, resultara em mal-estar {jogo de palavras intraduzivel entre °

aises e malaises.—N. T.) O trabalho fomece azeite & lampada da vida; o pensamento
fornece a chama. Uma ocupagao idiota das criangas (John Bellers pressente aqui as
frivolidades de Basedow e dos seus iniciadores modernos) torna néscio o espirito das
criangas.» (Cf. John BELLERS, Proposals ior Raising a Colledge of Industry of ali usefull
Trades and Husbandry, Londres, 1696, pp. 12, 14, 16 e 18.) (Nota de Marx.)

Wi Fiel ag seu esquema historico da ditadura do proletariado como fase necessaria da
passagem ao socialismo através das suas diferentes fases sucessivas, Marx precisa
aqui que se trata de um sistema ndo definitivo do comunismo, mas perfeitamente
transitério, e & porisso que fala dessas «escolas dos operarios» que sao os fermentos
da transformagao cujo termo final é a abolicdo de qualquer divisdo do trabalho e
portanto de todas as classes, mesmo a operaria. Esta passagem nao indica portanto
o sistema final da educagéo na sociedade comunista: é apenas um ponto de partida.

XX 1" ed. alema de O Capital: este género de trabalho faz-se também, a maior parte
do tempo, em pequenas oficinas, como vimos, para o fabrico de rendas e
entrangcamento de palha, e como se poderia também mostrar mais articularmente,
tomando como exemplo as manufacturas metalurgicas de Sheffield, Birmingham,
etc. (Nota de Marx.)

X Child. Empl Comm. V Rep., p. XXV, n. 162 /1 fiep., p. XXXVIII, n.” 285, 289; p. XXV,
XXVI, n." 191. (Nota de Marx.)

™ Na versao francesa de O Capital, a‘frase seguinte esté intercalada aqui no texto:
«De resto, a legislagao fabril nao sera ela a confissao oficial de que a grande industria
fez da exploragdo das mulheres e das criangas pelo capital, desse dissolvente radical
da familia operéaria de antigamente, uma necessidade economica, a confisséo de
que converteu a auto-ridade paterna num aparetho do mecanismo social destinado
a fomecer, directa ou indirecta-mente, ao capitalista os filhos do proletario; o qual,
sob pena de morte, deve desempenhar o seu papel de intermediario e de mercador
de escravos? De igual modo, todos os esforgos desta legislagao ndo pretenderdo
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senao reprimir os excessos deste sistema de escravatura.

«Otrabalho de fabrica pode ser puro e benéfico como o era antigamente o trabalho doméstico,

€ mesmo num grau mais elevado.» [Cf. Reports of 31st Oct. 1865, p. 127.) (Todas as notas

até a p. 218 sdo de Marx.)

*XNa edicdo Roy, esta passagem ¢ dada pela seguinte frase: «Mesmo a composigo do
trabathador colectivo por individuos de ambos 0s sexos de qualquer idade, essa fonte de
corrupgao e de escravatura sob o reinado capitalista, contém em si os germes de uma nova
evolugdo social. Na histéria, como na natureza, a podridao é o laboralorio da vida.» (Cf. Ed.
Sociales, livro |, 1. 2, p. 168)

® - Esta passagem é dada como se segue na edicdo Roy: «A necessidade de gene-realizar a
legislagéo fabril, de a transformar de uma lei de excepgao para as fiages e as tecelagens
mecanicas em lei da produgdo social, impunha-se a Inglaterra, como se viu, pela
reacgdo que a grande industria exercia sobre a manufactura, o oficio e ¢ trabalho ao
domicilio contemporaneos.

«As proprias barreiras que a exploragao das mulheres e das criangas encontrou
nas industrias regulamentadas conduziram ao seu exagerc mais ainda nas indistrias
ditas livres." (Ibldem.)

Finalmente, os «regulamentados» exigem a igualdade legal na concorréncia, ou
seja no direito de explorar o trabalho .

X “Chlld. Empl. Comm. V. Rep., p. X, 0.° 35.

XV« bid., p. X, n.» 26.

X bid., p. XXV, n.” 165-167.  Sobre as vamagens da grande indUstria comparadaé pequena, cf.
CA/ W. Empl. Comm. I Rep., p. 13, n.° 144, p. 26, n.° 125; p. 27, n.” 140, efc.

XILCAW. Empl. Comm. V Rep., 1866, p. XXV, n.” 169,

»x SENIOR, op. ¢fi., pp. 55-58.

®* 0O pessoal da inspecgao de fabrico compunha-se de dois inspectores, dois
inspectores-+adjuntos e quarenta € um subinspectores, Oito subinspectores
suplementares foram nomeados em 1871, Toda o orgamento desta administrago,
Qque abrangeu a Inglaterra, a Escocia e a Iranda, elevava-se apenas em 1871-72 a
25 347 libras esterlinas, Incluindo as despesas legais provocadas pelas perseguicdes
Judiciarias contra as violagBes da legislagdo fabril. (Nota de Marx)

XX * Relatorios partamentares. — N. T.
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Vocé sabia?

Uma pesquisa nacional, realizada pelo MCT em 2006/2007, mostrou que 85%
dos brasileiros desconhecem cientistas e instituigdes de pesquisa importantes
no Brasil. A Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia de 2008 ocorrera entre
19 e 25 de outubro de 2009. O tema principal sera: “Ciéncia no Brasil”. Além de
promover muitas atividades de divulgagao cientifica, divulgaremos e
debateremos em todo o pais questdes relativas a ciéncia e tecnologia no Brasil:
vamos refletir sobre 0 passado da nossa ciéncia e tecnologia, conhecer e
analisar a sua situagao presente e discutir e planejar o seu futuro.

Curtas:

REGIONAIS

Evento: 19° Encontro de Pesquisa Educacional Norte e Nordeste
Tema: Educacao, Direitos Humanos e Inclusao Social

Local: Jodo Pessoa - PB

Data: 05 a 08 de julho de 2009

Deadline:23 de margo de 2009
Site:http:/iwww.ce.ufpb.br/ppge/epenn/

NACIONAIS

Evento: 322 Reuniao da ANPED

Data: 04 a 07 de outubro

Envio de trabalhos: 16/02 a 06/03

Local: Caxambu/MG

Site: http://www.anped.org.br/inicig.htm

Evento: IV Encontro Brasileiro de Educagao e Marxismo

Tema: Sacialismo e Educagdo na América Latina

Local: Sdo Jasé do Rio Preto - Sao Paulo

Data: 13 a 16.de julho:de 2009

Site: http://br.groups.yahoo.com/group/ebem

E-mail: ebem@yahoogrupos.com.br

Evento: 61* Reunido Anual da SBPC

Local: UFAM -Manaus -Amazénia

Data: 12 a2 17 de julho de 2009

Realizagao: Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

Site: hitp://www.sbpcnet.org.br -Tel: (11) 3259-2766

E-mail: sbpc@sbpcnet.org.br -Fax: (11) 3106-1002

Evento: 322 Reunido Anual da ANPEd

Data: outubro de 2009

Deadline: margo de 2009

V. Simpésio Trabalho e Educagao

Tema; Trabalho, politica e formagao humana em Marx

Homenagem aos 150 anos da publicagdo da Introdugéo a Critica da Economia
Politica

Local: NETE/FAE/UFMG

Data: 26 a 28 de agosto de 2009

Deadline: 30 de abril de 2009

Reatizagao: Nicleo de Estudos sobre Trabalho e Educag&o
http://mww.fae.ufmg.br:8080/nete

Evento: Vi Coléquio Internacional Marx e Engels

Local: UNICAMP-Campinas -Sao Paulo

Data: Novembro de 2009

Deadline: 15 de junho de 2009

Realizag&o: Centro de Estudos Marxistas (Cemarx) do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas {JFCH) da Universidade Estadual de Campinas
Site: http:/www.unicamp.br/cemarx '

E-mail: cemarx@unicamp.br

Tel: (19) 3521-1639 ;

Evento: XVI Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e

1l Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte

Local: Salvador —Bahia ;

Realizag&o: Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

Data: Setembro de 2009

Site: http: {hwww.cbce.org:br- E-mail: cbce@fef.ufg.br - Tel: (62) 3521- 1513
Evento: VIl Seminario;Nacional de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade e Educagdo no Brasil”

Tema: Historia, Educagao e Transformagao: Tendéncias e Perspectivas

%

Local: FE/UNICAMP -Campinas -Sao Paulo

Data: 30 de junho a 3 de jutho de 2009

Realizagao: Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educago no Brasil” -
HISTEDBR

Site: http://www.histedbr.fae.unicamp.br

Deadline: 12 de abril de 2009

E-mait: histedbr@unicamp.br -Tel; {19) 3521-5581

Evento: XXV Simposio Nacional de Historia

Tema: Historia e Etica

Local: UFC -Fortaleza - Ceara

Data: 12 a 17 de julho de 2009

Deadline: 31 de outubro de 2008

Realizagao: Associagdo Nacional de Historia -Universidade Federal do Ceara
Site: http://www.snh2009.anpuh.org

Evento: VIIl Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade e Educagéo no Brasil” '

Tema: Historia, Educagao e Transformagao: Tendéncias e Perspectivas
Local: FE/UNICAMP -Campinas -S&o Paulo

Data: 30 de junho a 3 de julho de 2009

Realizagao: Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educag&o no Brasil" -
HISTEDBR

Site: http://www.histedbr.fae.unicamp.br

Deadline: 12 de abril de 2009

E-mail: histedbr@unicamp.br -Tef: (19) 3521-5581

Evento: XIX Congresso Nacional de Educagido - EDUCERE

Local: PUCPR

Data: segundo semestre de 2009

Realizagdo: Graduagao e Pos-Graduagdo em Educagdo da PUCPR

Evento: XXV Simpadsio Nacional de Histéria

Tema: Historia e Etica

Local: UFC -Fortaleza ~ Ceara

Data: 12 2 17 de julho de 2009

Deadline: 31 de outubro de 2008

Realizaco: Associagao Nacional de Histdria -Universidade Federal do Ceara
Site: http://www.snh2009.anpuh.org

INTERNACIONAIS

Evento: VI Congreso Latinoamericano de Estudios del Trabajo
Local: Ciudad de México

Data: De la noche del 19 ala noche del 22 de mayo de 2009
Deadline: 31 de janeiro (abstracts) e 31 de margo (texto completo).
Site; http://www.izt.uam.mx/alast

Evento: XVl Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e

Il Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte

Local: Salvador - Bahia

Realizagao: Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

Data: Setembro de 2009

Site: http:/iwww.cbce.org.br - E-mail: cbce@fef.ufg.br - Tel: (62) 3521-1513
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