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CRITICA DA EDUCAGCAO E DO ENSINO

TESES SOBRE FEUERBACH

(Karl Marx)
i
A teoria materialista de que os homens s&o produto das circunstancias e da educaggo e de que,
portanto, homens modificados s&o produto de circunstancias diferentes e de educagao modificada,
esquece que as circunstancias sdo modificadas precisamente pélos homens e que o proprio educador
precisa ser educado.
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CRITICA DA EDUCAGAO E DO ENSINO NO MODO CAPITALISTA DE PRODUCAO:
CRISE, CONTENGAO E OS DESAFIOS PARAA CLASSE TRABALHADORA

(Editorial)

Germinal, em sua nona edigo, dedica-se a critica da educagéo e do ensino,
concentrado em duas polémicas da atualidade; o Plano de Desenvolvimento da
Educago (PDE) e a Educag#o a Distancia (EAD) enquanto expressdes ampliadas
das saidas que o capital vem construindo para o enfrentamento da crise estrutural
que o abala, configurando-se como a politica do capital para a superagéo dacrise
de acumulagao que est4 enfrentando. A nosso ver, trata-se, simultaneamente, (1)
daluta do capital para expandir a extragdo de mais valia, produzindo espagos e
mecanismos de aplicagao do capital especulativo- a educagao; (2) da produgéo
da educagao como mercadoria lucrativa, baseada na redugéo dos gastos e no
maximo de exploracio dos trabalhadores da educagao (visiveis na esfera privada
e na esfera publica); (3) da luta do capital para a manutengao de sua posigéo
histérica hegemanica, que inclui o furto, a classe trabalhadora, do direito de acesso
ao que a humanidade vem produzindo, nos mais variados campos do saber, com
imensas repercussoes para a produgao da existéncia. Neste cenario, a posicdo de
Germinal é clara: o principal desafio que a classe trabalhadora e 0s intelectuais que
se colocam a seu servigo enfrentam & produzir uma correlago de forgas qualificada
para aimposi¢ao dos interesses dos trabalhadores {os produtores do capital) € o
enfrentamento dos interesses dos capitalistas.

Aceitando o desafio de providenciar a critica da educag&o e do ensino no
capitalismo em sua forma atual, atenderam ao chamado deste Boletim 07 autores,
produzindo 06 artigos. O primelro, “Crise e educagéo: o desafio dos trabalhadores”,
de Paulino Orso, recupera as estratégias da burguesia para safar-se das crises
constitutivas do capitalismo ao longo do seu desenvolvimento historico. Debatendo
os argumentos do discurso liberal dominante, recorda aos trabalhadores que a
possibilidade daresisténcia como classe para si depende da construg&o da unidade
de classe na luta contra o capital. O segundo, “O plano de desenvolvimento da
educagéo (PDE) uma politica educacional do capital’ de Gilcilene Bar&o frazuma
preciosa analise do PDE, explicitando as politicas que fundamentam o Programa
em suas contradigdes e limites, concluindo que se trata de um programa que tem
como diretriz a gestao empresarial para a educagao, culminando com a privatizagao
da escolaplblica, €, portanto, sendo contrario aos interesses da classe trabalhadora.
A construgdo de “uma alternativa a esta privatizagao da escola publica’ depende
da “luta politica organizada, através dos sindicatos e da interlocug&o com os
movimentos sogiais®. O terceiro, “Conformagéo e contengéo disfargadas em
"mais educagao™, de Elza Peixoto, faz uma analise do "Programa Mais Educagao’,
explicitando nao haver ali nenhuma novidade do ponto de vista das politicas que
vém sendo historicamente implantadas no Brasil para a formagao dos filhos dos
trabalhadores, Trata-se “de um sistema nacional que mantém a unidade no controle
burocratico dos custos e dos gastos com a educagao pablica, mas que recusa a
uniformidade dos contetidos que devem estar presentes nas escolas, pregandoa
multiplicidade, em um processo de valorizagéo da cultura e dos recursos locais
que oculta, de fato, a negagao do direito de acesso ao que & considerado universal
nas ciéncias e nas artes’. O quarto artigo "Formag&o a distancia: a reforma do
governo Luta para os professores" vem de Maria de Fatima Rodrigues Pereira,
que recupera o debate, assumindo frente aos céticos e aos apologetas do ensino a
distancia a posigao de que devemos nos debrugar sobre o tema para compreendé-
lo em suas implicagdes historicas. Aponta historicamente o processo de
desenvolvimento dos debates sobre 0 EAD no Brasil, &, lembrando que aformagéo
de professores é palco das mesmas contradigdes que caracterizam o capitalismo,
a autoraquestiona o conservadorismo da politica de formago de professores via
EAD proposta pelo Governo Lula. Tratando também do EAD, o quinto artigo, "As
tecnologias da informag&o e comunicagao no processo de formag&o humana via
educagao a distancia’, de Wellington Silva, recorda que refletir sobre a formagéo
humana mediada pelas tecnologias da informagao no Brasil, exige dos educadores
o reconhecimento de que ndo atingimos a universalizagdo da educagéo e
vivenciamos contradigbes como o analfabetismo funcional. Sem assumir postura
cética, defendendoas TIC's como um avango necessario, 0 autor assinala que o
EADno pode resolver ascontradlgoes postas pelo capitalismo como modo de
produg&o, defendenda que o uso das TIC's deve se inserir em um projeto amplo de
formagao humana que tenha como eixo o 'rompimento com aidéia de ‘'modemizagao
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conservadora” e como meta histérica o socialismo € a transig&o para o comunismo.
0 sexto artigo, “Cultura corporal e os dualismo necessarios a ordem do capital’, de
Celi Taffarel e Michele Ortega Escobar, recupera a critica historica ao dualismo
corpo e alma presente na educagao fisica atrelada aos projetos conservadores,
explicitando o limite historico das proposigdes que pretendem abordar e superar a
problematica, por nao explicitarem o projeto histérico, base de qualquer eixo
pedagdgico que se destine & educagdo escolarizada. Defendem atese de que 'um
projeto superador das relagdes sociais capitalistas, enunciado clara e inequivocamente,
& aUinicafonte geradora de uma nova teoria educacional e de novos objetivos para
o inicio de uma escola nFo capitalista’, apenas a luz deste projeto fundado em
categorias decorrentes da pratica, & possivel colocar a educag&o fisica como area
que estuda praticas que ocorrem “no &mbito espago temporal da vida real de uma
sociedade de classes". O conjunto dos artigos, sem esgotar o problema, expoe
aspectos centrais da “critica da educago e do ensino” no modo capitalista de
produg&o, enfatizando as contradigbes que inviabilizam o projeto burgués/capitalista
e anunciando caminhos para a superacgéo deste modo de produgao altamente
nocivo a classe trabalhadora.

Na Segao texto classico, trazemos um extrato de A situagdo da casse
trabalhadora na Inglaterra (1845), de Friedrich Engels, na qual este faz acritica as
idéias confusas da burguesia, o total abandono da educagao daclasse trabalhadora,
e aeducagdo que a consciéncia da condigao em que vive traz aos trabalhadores.
Pemanece extremamente atual a denincia do descaso da burguesia com a educagéo
dos trabalhadores. Permanece atual a critica a religiao como um poderoso aparelho
ideologico burgués. Necessario se faz atualizar esta critica acrescendo ai o poder
dos meios de comunicagdo na educagao dos trabalhadores. Compde, ainda, este
nimero, a arte fotografica em preto e branco de Sebastido Salgado, com sua
profunda capacidade de captar, nos rostos dos trabalhadores e de seus filhos, o
homem por traz da besta de carga a que o capital os converteu. As imagens de
Salgado denunciam o que hoje se chama de "exclus&o”, mas‘que a primeira
metade do século XIX viu claramente nomear de expropriagdo da classe trabalhadora
pela burguesia.

A conjuntura vem anunciando a reorganizagéo da direita para a intensificagéo
da extragao de mais valia e para a contengéo da classe trabalhadora em todas as
suas esferas de agdo. A expressdo maxima da luta de classes, hoje, encontra-se
nas lutas do MST pela reforma agraria e nos esforgos de desmont&-lo: o capital,
ameagado, fortalecido pela injegao de capital externo, realiza ataques violentos ao
Movimento, pretendendo liquida-lo, e, como ele, & ameagas a concentragéo da
propriedade da terra que este movimento traz. A burguesia, usufruindo
privilegiadamente dos direitos de concessao da comunicagao, usa e abusa dos
poderes da comunicagdo para propagar a ideologia liberal em toda a sua plenitude,
atacando violentamente ao MST. Em Ultima instancia, a midia age concretamente
como a principal ferramenta de produgao da hegemonia liberal. Combater estaforga
poderosa toma-se um desafio ao qual devem dedicar-se todas as forgas da esquerda.
Assim, mantendo a linha do Boletim 8, na coluna *Vocé Sabia?” propagamos a
cartadivulgada pelo MST. “Esclarecimentos sobre os (iltimos episodios veiculados
pela midia”, no qual 0 movimento exp3e 0 eixo que ¢ norteio a ‘democratizacdo da
propriedade daterra" e a disputa de interesses na qual interferem e pela qual s&o
difamados.

No conjunto, este Boletim Germinal 9 parta o desafio de Jangar a demanda por
uma critica de totalidade a educag3o capitalista. Uma critica que explicite nos fatos,
e em suas contradiges histéricas e dialéticas, o papel que a educagéo cumpre
como um dos aparelhos ideologicos da ordem burguesa, e as possibilidades que
engendra ao viabilizar 4 classe trabafhadora as condigdes para produzir-se como
‘classe para si’. Na luta de classes expressa violentamente na educag&o
escolarizada, evidencia-se diariamente o esforgo que o capital vem fazendo para
n&o permitir aos trabalhadores os conhecimentos que lhes garantem, enquanto
individuos singulares reconhecer-se como membros do género humano, e enquanto
sujeito coletivo, membros de uma mesma classe de explorados e usurpados. Se a
educag&o, em si, ndo produz a revolugao, porta-a, como todo o capitalismo, em
suas entranhas. Reconhecer este movimento no interior da educagdo capitalistaé o
desafio que se anuncia neste Germinal...
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CRISE E EDUCAGAO: 0 DESAFIO DOS TRABALHADORES

A dominag&o burguesa e a necesséria derrota do capitalismo

Alguns dizem que estamos diante de uma crise do capitalismo; outros dizem
que estamos diante de uma profunda crise do capitalismo; outros ainda, chegam a
afirmar que estamos diante de uma crise terminal do capitalismo. O fato é que a
historia n&o se repete e temos que enfrenta-la num momento e em condigdes
diferentes das anteriores, que nos colocam novos desafios.

Ao longo de sua historia, como néo poderia deixar de ser, o capitalismo vem
se metamorfoseando a moda camaledo, procurando adequar o discurso para
legitimar a pratica, sempre, porém, visando camuflar a realidade e apresentar a
exploragdo e a dominag&o dos trabalhadores como normal e natural.

Do século XVi ao inicio do XX a burguesia, utilizando-se da ideologia liberal,
defendeu 0 méximo de liberdade para o mercado. Depois, quando o capitalismo
passou a ser ameagado, nao teve dividas em mudar o discurso e defender o
intervencionismo que antes dizia abominar. A partir do inicio de 1970, diante de
nova crise, dizendo que o intervencionismo significava impedir o progresso e o
desenvolvimento, por um lado, passou a defender o enxugamento do Estado, o
“Estado minimo", mas, por outro, nao deixou de intervir para garantir o controle
social —o combate feroz as organizagdes de trabalhadores nesse periodo demonstra
0qudointervencionista & o Estado quando esta em jogo o poder da classe dominante.
Diante do aprofundamento da crise capitalista, ndo tem nenhum receio de rapinar os
cofres plblicos para salvar bancos, seguradoras, empresas, efc.

Diante das sucessivas crises, a burguesia sempre tratou de resolvé-las a sua
maneira. Mudou seu discurso e sua pratica para salver o capital e, para os
trabalhadores, sobraram as desgragas: reduziu salarios, cortou direitos, enxotou-
0s a0 desemprego e & miséria, quando ndo os conduziu a violéncia e & morte,

Por muito tempo, os confiitos € os antagonismos de classes foram resolvidos
por meio de lutas abertas. Entretanto, ao chegar ao poder, a burguesia transferiu a
resolugdo dos problemas dos campos de batalhas diretas para a esfera do
parlamento. A partir de ent&o, utilizou-se do Estado para gerir seus negocios e
instituiu a burocracia como mediadora para amortecer os conflitos sociais e 0s
antagonismos de classe. Mas quando ndo se mostra satisfatoria, sem nenhum
escrupulo, recorre ao aparato repressivo, bélico e militar para reprimir e massacrar
os frabalhadores e garantir seus interesses.

O capitalismo sempre fol perverso e tora-se ainda mais feroz quando se sente
ameagado. Suaface mais comum é sinénimo de exploragao e dominagao. Mas,
no limite, elimina seus adversarios. Na fase imperialista, nao raras vezes, nao so
tem eliminado individuos, como também subjugado nagdes, patrocinado golpes
militares e ditaduras, imposto blogueios econdmicos e promovido guerras tanto
para massacrar trabalhadores, como para se apossar de riquezas naturais.

A ndo ser que pense em trair sua classe e tirar proveito individual, como tem
feito muitos oportunistas que se apresentam como representantes dos trabalhadores,
nenhum trabalhador deve pensar que sua condigo & normal e eterna; nenhum
trabalhador deve acreditar nas promessas e ilusGes vendidas pela burguesia;
nenhum trabalhador deve crer que sua situagéo s6 vai melhorar apos a morte.
Contra as sucessivas mentiras difundidas pela burguesia, a historia ndo chegou ao
fim, assim como também n3o & definitivo o seu império.

Nao seranormal nem eterna a condigo dos trabalhadores se se identificarem
enquanto classe e como classe marcharem unidos rumo a destruigao desse estado
de coisas e a construgao da sociedade dos produtores pelos e para os proprios
produtores. Nao pretendemos postergar o usufruto dos beneficios que nos
trabalhadores produzimos, nem aliena-los aos que nos dominam. Para isso &
necessério a unido de todos os trabalhadores e sua identificac&o com este projeto.
Onde lutamos e competimos individualmente, somos derrotados coletivamente,
Precisamos tomar as rédeas de nosso destino em nossas méos, coletivamente.
A crise se agudiza e aumenta a exploraggo dos trabalhadores

Desde o ano passado (2008), tomou-se mais aguda a crise pela qual sdo
submetidos os trabalhadores. Dissemos mais aguda e para os trabalhadores,
porque para estes, que vivem sendo explorades, n&o se pode dizer que algum dia
viveram bem nesse sistema, apesar de serem o0s produtores da vida material.
Todavia, sempre que o capitalismo sente-se ameagado, 0s primeiros que pagam a
conta s&o os trabalhadores.

Entretanto essa crise, ndo & uma crise qualquer, momentanea, temporaria e
restrita aralguns paises e alguns trabalhadores. Esta é uma crise generalizada e
profunda que, a partir do coragéo do império, espraia-se e atinge os trabalhadores
de distintas categorias, regides e paises, os trabalhadores do mundo todo, ainda
que de forma desigual, devido & desigual organizag&o social.

Frente as crises do passado, no caso do Brasil, as elites tentaram nos convencer

Paulino José Orso

que "primeiro era preciso fazer crescer o bolo par depois reparti-o”. Noutro momento,
nos disseram que “a prioridade era acabar com a inflag&o”. Em outro ainda,
afirmavam que ‘o pablico era ineficiente, inoperante, improdutivo e que era preciso
privatizar tudo”. Agora, nos dizem novamente: "¢ preciso fazer reformas para
corrigir as anormalidades”. Assim, de mentira em mentira, de ilusdes seguidas de
outras ilusdes, tentam amordagar os trabalhadores, encobrir a realidade, perpetuar
seus interesse e concentrar o capital, enquanto que para quem trabalharesta a
sobrevivéncia miseravel nesse vale de |agrimas.

Diante da crise, sob pretexto de resolvé-la e de garantlr o emprego aos
trabalhadores — leia-se de garantir a exploragéo — a burguesia, utilizando-se do
aparelho do Estado em beneficio proprio, saqueia os recursos publicos, ataca os
direitos dos trabalhadores em todos os paises relegando-os & miséria. Como nao
poderia ser diferente, para manter o trabalhador alienado, para perpetuar a extragio
da mais-valia, isto &, para sugar seu sangue, nao Ihes restam outros recursos
sendo entorpecé-los, coopté-los, investir na sua divisdo, fomentar a competigao,
reforgar o individualismo e alimentar iluses e fantasias, além de desviar a atengéo
do essencial e apresentar algumas “personalidades’ como se fossem verdadeiros
salvadores. Ou seja, induzem os trabalhadores a renderem homenagens e
reveréncias aos lobos que s&o apresentados como se fossem seus salvadores, a
solug&o de sua crise; induzem a pensar que a solugao de seus problemas nao esta
neles mesmos, na classe organizada, mas sim nos mitos ou nos deuses de
plantéo.

Do lado do capital a crise & resolvida alimentando nos trabalhadores ailuso de
que & hora de promover reformas para corrigir rumos, pois, o sistema é bom, dizem
os capitalistas, basta que se corrijam alguns equivocos e distorgdes. Para a
burguesia e seus intelectuais, os trabalhadores precisam entender que "ndo é
possivel superar a crise sem crescimento econdmico”, ‘sem regular os sistema
financeiro”; precisam entender que se fizermos “ajustes’, “se fizermos nosso
dever de casa”, tudo voltara ao normal e do outro lado encontraremos o paraiso.

Entretanto, além de alimentarilusdes, a burguesia é muito pragmaética em sua
agdo. Mediante a flexibilizagao, a fuséo de empresas, a racionalizagéo da produgéo
e a reengenharia, promove uma verdadeira limpeza do que considera como
impurezas, isto €, elimina milhares de postos de trabalho e concentra capital. E, em
nome da defesa dos “fracos’, da "democracia e das “minorias”, desenvolve a
industria bélica e promove as guerras de destruigdo e a rapinagem. Ou seja,
resolve sua crise exportando e transferindo a desgraga para os outros. Por um
lado, eliminaforga de trabalho e, por outro, forga produtiva, além de apossar-se das
fontes de energia, das riquezas naturais e do petroleo, etc.

Se no passado a burguesia derrotou as antigas relagdes feudais, se dominou
anatureza, se suplantou o artesanato e a manufatura, se submeteu o campo 4
cidade, se erigiu a indistria e estabeleceu 0 mercado como demiurgo capaz de
regular as condigbes e o tempo de vida e de morte das pessoas; se constréi um
mundo & suaimagem e semelhanga, se submete atudo e a todos & sualogicae,
€omo um buraco negro, atrai, engole e devora tudo e atodos, ao invés de promover
aigualdade, afraternidade e a solidariedade prometidas, a burguesiarevela-se e
confunde-se com oimpério do medo, do terror, da violéncia, das guerras de rapina,
da dominagao, da depredagdo do meio e das fontes de vida, da miséria dos que
produzem e da opuléncia dos que controlam os meios de produgao; da manipulago
dos cérebros e mentes; da instrumentalizagdo do homem:; do estupro dos fracos
quer sejam eles homens, mulheres ou criangas, brancos, negros ou indios, homo
ou heterossexuais.

Mas, ao querer transformar o mundo a suaimagem e semelhanga, n&o mais
consegue controlar as forgas infernais que colocou em movimento e vai criando e
produzindo o seu contrario — as forgas capazes de destrui-a. Por isso, ndo estabelece
limites para a manipulag&o, para o controle e, se necessario, para extirpar e
eliminar aqueles que ousam opor-se a ela enquanto classe organizadae para si.
Os Desafios dos Trabalhadores

Das diferentes e sucessivas crises pelas quais os frabalhadores foram
passando, j& é possivel superar ilusdes € extrair algumas conclusées, como por
exemplo: que o Estado e o Parlamento s&o meios de a burguesia se locupletar.
Alias, nada mais atual do que a afirmagac de Marx em o Manifesto Comunista: ‘O
exscutivo do Estado moderno néo é mais do que um comité para administrar os
negdcios coletivos de toda a classe burguesa”, que n&o dé para continuar acreditando
nas ideologias, nas mentiras e nas falsas promessas da classe dominante; que a
burguesia s6 se interessa pelos trabalhadores enquanto trabalham e produzem
lucros e que s6 tém trabalho enquanto aumentam o capital; que n&o é necessario
esperar que 0 desemprego bata a nossa porta para saber que estamos nafila e que




e

n. 9, 11/2009 - GERWINAIL

4 onto pode chegar @ 10ssa vez, que mesmo quando estamos
mi
uer Mo

ou menores salarios, ndo deixamos de ser

ala ndo maiores e
a nC:;r . f’f’r'r‘lhzue & preciso dar um basta na dominagéo burguesa; que é
o xplora Sijent:ui', o superar essa condigo de existéncia que carece de luses
e jodes
i0

esse lagrimas a que estamos submetidos.
oot o va:}e :g QI?B se construir a unidade e a identidade de classe. Este

paramas. parass deve nos unir € pelo qual devemos lutar. Nossas metas nao
cipio ag {Zsultadgs imediatos; ndo devemos nos dar por satisfeitos em

devem ge imite’ os, emainda estarmos empregados, em a'lr}da sermos explorados,
< rmos VIVO> Lecermos nossos adversarios de classe. Nossos

is-valia e enriq :
P foduz a:; ‘;nfundir-ﬁe com a construgao e consolidagéo de uma nova
deve
izontes

humanid . palhadores 3 (nica solugéo esla nasua organizagao e na suauniao.
paraos i@ ivel barrar as privatizagdes, a corrupgao e as reformas, quer
5o assl fgsvtdenciériﬂ- a trabalhista, @ sindical, a universitaria, ou qualquer

o doguenos apregoam e propagandeiam, visam aprofundar

iam elas ;
sejam _ o a0 contrar séria dos trabalhadores. Diante disso & preciso

tra, aU&: frimentoe ami . .
o is ador, 080 m sobre suas condigGes de vida, de exploragao e

inda debata : 3
atSe 0s traba!hadgée: que estao submetidos; & preciso lutar pela organizagao e
sobre maGbth adores e suas lutas para porfim & suaexploragao e dominagae;
® nifica osé;ﬂreseo rganizarnos |ocais de trabalho, nos bairros ou em qualquer

& precis® es  enirentare destruirocapitalismoe utar pela construgao do socialismo,
outro luge ade de produtores pelos e para s proprios produlores. |
ma soc! d demagogia, @ enganagao, aalienagdoe a domlqagéo _burguesas.
UM contratoda 50 dos trabalhadores e contraa miséria e avioléncianéoresta
crimlina;'en % 0 seu reconhecimento, aidentificagao, a organizagéo e a
inho

outro Gan quanto classe. NossO desafio esta em construir e unir uma massa com
i50 @

consciéncia de classe e que se transforme numa forga tao forte e avassaladora a
qual nada e nenhum resquicio burgués seja capaz de se opor e resistir. Ha que se
honrar aqueles que nos antecederam, que se levantaram e que tombaram nalula;
haque se levar atermo a obrainiciada por aqueles lutadores. Cabe anés demonstrar
que suas lutas nao foram em véo.

Ao contrério do que estamos presenciando, isto &, da destruico da escola
plblica, do avango da privatizagao, da precarizagao das condigdes de trabalho, do
empobrecimento do ensino, dos baixos salarios, do alijeiramento da formagao, &
preciso lutar pelo aumento dos investimentos na educagdo, pela organizagao de
uma escola que priorize a socializagao do conhecimento cientifico, a redugéo do
ntmero de alunos por salas de aula, a melhoria da qualidade da educago e o
aumento da hora-atividade para que os professores possam preparar suas aulas,
fazer pesquisas e participar de alividades de formagao.

Entendemos que a educagéo, para além de toda ideologia, para além de toda
demagogia, deve cumprir com sua fung@o social, qual seja, ade tornar acessivel
a todos os conhecimentos cientificos e a cullura acumulada historicamente;
desmistificar as ilusdes ideoldgicas burguesas e possibilitar o acesso tanto aos
bens intelectuais quanto aos produtos materiais que os conhecimentos propiciam.
Para isso, ha que se suprimir toda a influéncia da classe dominante sobre a
educago; hé que se construir um projeto de educagao que esleja sob o controle da
classe que trabalha e produz conhecimentos; ha que se tomar nas méos as rédeas
da historia e asseqgurar a diregao aos nossos destinos e as nossas vidas. Assim
como fizeram os comunardos em Paris, em 1871, e, posteriormente, em diferentes
épocas, lutas e sociedades, também nos reafirmamos: *Estamos aqui pela
humanidade!”. Nosso compromisso: o desmascaramento do oportunismo; nossa
missao: trabalhar pela construgéo da unidade da classe trabalhadora: nossa meta:
aconstrugdode uma nova humanidade, Proletarios de todo o mundo, uni-vos! Esta
& nossa esperanca e este & o motivo de nossa luta.

0 PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO (PDE)
UMA POLITICA EDUCACIONAL DO CAPITAL

volvimentoda Educacéo.(PDE).foillanr;‘ado oﬁdafmer]te em

o Pland de Dﬁ'seoﬂS professores, 08 demais profissionais da educagdo e a
abril d€ 2007, 1ar, tomaram conhecimento da suaimplementagao na escola
l:,on-mnidr’i escfé . alnc de 2008. Nosso objetivo é trazer elementos para refletir

pﬂblicag)s fundamentos desta politica que expressa a concepgao educacional do

e  que fundamentar © PDE |

oliticd ) PDE surgiu para implementar novos fundamentos politicos e
Na rea1!dad2 Zducafiao prasileira. Estas novidades, contudo, ndo sao tao
administrz?tlvozis o510 relacionadas coma politica educacional implementada na
novas assim, m diversos paises da Europa e daAmérica Lalina, No Brasil, ele
' o 10880 as politicas desenvolvidas pelo governo Collor de Mello, as
inacoes donillano Decenal de Educagado para Todos, vinculada com as
determin 020 ferénciade Jomtien, patrocinada pelo Banco Mundial, UNESCO,
diretrizes daNUD  reforma do Estado organizada o govemo Femando Henrique
UNICEF e Pirigid;' por Bresser Pereirae, também, a reestruturaggo do arcabougo

c 080 ;; d 2300 Brasil, que 0cOITeU na gestao do entdo ministro da educagao
uc ; '
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educacionais apresentam muitos aspectos em comum e
: ia do capital, ou seja, uma pedagogia que tem como
dao uniformligieeiﬁigﬁ; para a educagio e que, portanto, ndo atende aos
giretriza 9€° “asse dos trabalhadores. Destacamos alguns destes aspectos;
inleresses d"-; nanciamento educacional plblico, 2) insliiugionalizaqéo de parcerias
1}redu %0 de de subsidiar algumas escolas e disseminar a filosofia de ggslqo
com@ ﬁngildas} opgodo executivo por seravaliador dos resultados educacionals
mpresanal. o5 padronizados (SAEB, Prova Brasil, Provinha Brasil, ENADE,
atraves de }95 icsode diretrizes para 0s curriculos e padrdes para os planos
M), 4)im - - olares (PCN, PAR e PDE da escola), 5) responsabilizagao do
oacionais? ] 2 maformagéo, pelacrise da Educagao Publica, 6) atague aos
prof655°" ° ess#abalhadores da educagao por estes serem, supostamente,
sindicalos o n3o estarem preocupados com a aprendizagem dos alunos, 7)
coorpﬂfa ivos € <cola, e de seus problemas, das relagdes sociais e dos dilemas
isolamentd ae (o capitalismo dependentena realidade brasileira, 8) esvaziamento
a Jocus privilegiado de conhecimento e de ensino. A especificidade
i es_palla cosf::a serfundamentada pela pedagogia aprender a aprender (DUARTE,
a

daOS} eo neoprodutivismo suas variantes (SAVIANI, 2007a).
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Gilcilene de Oliveira Damasceno Barao

Causa indignagao diante da constatag&o de que dois dos primeiros documentos
que precedem o surgimento do PDE, e que tém relag&o com este, foram organizados
pelos empresarios e por um organismo internacional (UNICEF). Qual o significado
disto para a realidade da escola publica brasileira? De outro lado, o PDE foi
oficializado através do decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007, ou seja, mantém-
se a tradi¢o de instituir a politica educacional por decreto sem participagao
democratica.

O PDE é composto de varios programas antigos e outros novos cujas
articulagGes nem sempre s&o evidentes e tem sido implementada a pedagogia de
projetos, istoé, para conseguir recursos as secretarias de educag&o e as escolas
devem elaborar projetos ou estabelecer parcerias com empresarios, ONG's, igreja,
comunidade.

Nos documentos e agdes do PDE é possivel encontrar, explicitamente, dois

No quadro a sequir encontram-se as referéncias dos documentos que compdem
o Plano de Desenvolvimento da Educagao.

DOCUMENTOS QUE FUNDAMENTAM O PDE

1. Empresérios do Movimento Todos pela Educag&o’ Metas do Movimento
Todos Pela Educagao. (2006)

2. UNICEF/MEC. Aprova Brasil: o direito de aprender; boas préaticas em
escolas plblicas avaliadas pela Prova Brasil. (Junho de 2007)

3. BRASIL. Decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007. Disp&e sobre a
implementago do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao.
No Decreto constam os seguintes aspectos (O Plano de Metas é o
programa estratégico do PDE):

a) Diretrizes que pautam o compromisso da Unide com os Municipios, 0
Distrito Federal e os Estados;

b) Indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica(IDEB);

¢) Sobre aAdes&o ao compromisso;

d) Da Assisténcia Técnica e Financeira da Uni&o e e) Do Plano de Agdes
Articuladas (PAR)

4, Conjunto de portarias, portarias normativas, editais, resolugdes, convénios,
leis, decretos, portal do professor e demais legislagao que institucionaliza
cada uma dos 41 programas que constam no PDE.

5. MEC. O Plano de Desenvolvimento da Educagao: Razdes, Principios e
Programas.
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exemplos que indicam a desobrigagéo do Estado para com a escola piblica.
Exemplo 1: no livio do PDE (MEC, 2007, p.25) aparece o conceito de ‘vis&o
sistémica da educagao” cuja significagéo é ‘promover a articulagéo entre as politicas
especificas orientadas a cada nivel, etapaou modalidades e, também, a coordenagzo
entre os instrumentos da politica disponiveis”. O que significa fazer politica com os
instrumentos disponiveis? Exemplo 2: no decreto n.°6.094, o capitulo |V, que trata
da assisténcia técnica e financeira da Unido, diz o paragrafo 1°., "o apoio dar-se-
4 mediante agbes de assisténcia técnica ou financeira, que privilegiaréo a
implementagdo de diretrizes constantes do art.2°., observados os limites
orcamentarios e operacionais da Unido”. (BRASIL, 2007)

As afimag0es sobre a coordenag&o dos instrumentos da politica disponivel (1)
g orespeito aos limites orgamentarios (2) deixam evidente que n&o havera recursos
para implementar as diversas agdes do PDE. Portanto, ndo héiluséio que o PDE
traré recursos financeiros publicos novos para solucionar as demandas da educag&o
e tlfrapassar a reduzida caracterizagao da qualidade expressa no IDEB. Afinalidade
no PDE é ensinar o caminho e estimular a utllizagdo de parcerias para que as
prefeituras e as escolas encontrem solugbes com a iniciativa privada e demais
parceiros.

O IDEB: concepgao reduzida de qualidade e ‘ranqueamento” das escolas

Atualmente os programas que campdem o PDE e a temética da qualidade da
educagao tornaram-se para 0s governos, 0s empresarios e a grande midia, uma
espécie de fluxo-converséo e uma corrente avassaladora as quais todos, inclusive
os profissionais da escola, tém de se adequar para alcangar 0s padrdes educacionais
dos paises desenvolvidos através dos resultados alcangados no indice de
Desenvolvimento da Educag&o (IDEB).

Temos de questionar se os elementos que compdem o IDEB, ou seja, rendimento
e indice de evas&o e repeténcia sdo suficientes para se alcangar a qualidade
educacional dos paises membros da OCDE? Consideramos que n3o, uma vez
que o IDEB deixa de fora aspectos decisivos que compdem os dilemas educacionais
narealidade brasileira. A reducao da qualidade imposta pelo IDEB, isto &, o fato de
apenas considerar o resultado do rendimento do desempenho (portugués e
matematica) e do fluxo escolar, aponta para conclusao de Dermeval Saviani de
que *a légica que embasa a proposta do “compromisso Todos pela Educagio’
pode ser traduzida numa espécie de 'pedagogia dos resultados': 0 governo se
equipa com instrumentos de avaliagio dos produtos, forganda, com isso, que o
processo se ajuste as exigéncias postas pela demanda das empresas” (2007b,
p.1253). ,

Carvalho (2001) realizou pesquisa em algumas escolas de Sao Paulo e
concluiu que € necessario questionar o atual mito dos resultados estatisticos, pois
aénfase na competicao e no ‘ranqueamento” das escolas nao tem possibilitado a
qualidade na educago.

A opgao pela competicao e pelo estimulo ao individualismo como diretriz
politica pedagdgica das escolas publicas indica que, de um lado, transformaremos
a pratica pedagogica em produtivista com a finalidade de copiar o modelo das
escolas que estd0 no topo do ranking e, de outro, valorizaremos como diretriz da
escola a pedagogia dos resultados. Ou seja, 0 que importa & preparar o aluno para
alcangar a qualidade restrita expressa no IDEB? Agindo assim, quem sabe
apoiaremos a contratagao de pacotes educacionais oferecidos pelos empresarios
da educagdo privada para ser modelo para a escola pablica como ja vem
acontecendo em algumas prefeituras? Sera que o sucesso da escola pode ser
dissociado dos deveres que o poder publico deve ter para com ela?

O PDE e parceria pliblico-privada na educacéo

O PDE tem tido forte apoio do meio empresarial e financeiro, expresso, por
exemplo, nos panfletos de divulgagdo distrlbuidos nas agéncias bancarias ou
através da interlocugao do MEC com o Movimento Todos pela Educagéo. De outro
lado, 0 PDE conta com propaganda na grande midia (jomais, televisao, radios-e
internet), sobretudo, na divulgagao do indice de Desenvolvimento da Educagao
(IDEB) e da prova Brasil & da provinha Brasil. Esla aparente harmonia em tomo da
qualidade naeducaggo e o compromisso dos empresarios & explicada pelo presidente
Luis Inacio Lula da Silva como um esforco de “interlocuggio com todos 0s que tém
compromisso com a educagdo, independente de simpatias politicas e
ideologicas’(MEC, 2007, p.3).

Afirmamos que nao se trata de mera simpalia ou antipatia, mas é urgente

problematizar a evidente articulagdo do PDE com o setor empresarial e a
subordinagao da educag&o ao fator econdmico como consta no PDE. A histéria da
educagao e a pratica das diferentes fragbes do empresariado demonstram que os
empresarios sempre tiveraminteresses de classe ao buscar financiar a iniciativa
privada, em detrimento do fortalecimento da escola publica e que também visaram
obter lucros através da venda de servigos ao publico. Por que hoje, no PDE, 0s
interesses dos empresarios seriam diferentes? Que tipo de sistema publico de
educag&o e de escola publica os empreséarios querem implementar, na realidade
brasileira, através da pseudoneutralidade do Compromisso Todos pela Educagdo?

O PDE ¢ aporta de entrada para a instauragao da parceria plblico-privada na
educagéo, e, a0 mesmo tempo, reproduz uma realidade histérica da educagdo no
Brasil, isto &, a opg&o pela manutengo da articulagao entre o Estado, os empresarios
€ 0s organismos internacionais. Esta passou a ser explicitada, sobretudo, a partir
da contra-revolugao preventiva instituida com o golpe civil militar de 1964, com a
finalidade de implementar uma politica educacional articulada ao imperialismo para
atender aos interesses do capitalismo dependente (FERNANDES, 1975a, 1975b).
Como consequéncia desta opgo, por parte das fragdes burguesas e dos governos,
tem-se negado o atendimento a reivindicagbes historicas para se alcancar na
escola pUblica uma educago popular que atenda realmente aos interesses dos
filhos dos trabathadores.

A relag@o Estado/empresarios e organismos internacionais no tem fortalecido
o dever do Estado com a manutengéo da escola publica, pelo contrario, tem
produzido o seu afastamento. No PDE, a implementagéo desta relagio consta
como diretriz politica e administrativa como aparece no Art. 2, incisos XXV e XXVII
respectivamente:

Fomentar e apoiar os conselhos escolares, envolvendo
as familias dos educandos, com as atribuiges, dentre
outras, de zelar pela manutengao da escola e pelo
monitoramento das agdes e consecugao das metas do
COMPromisso

Firmar parcerias externas a comunidade escolar, visando
amelhoria da infra-estrutura da escola ou a promogao de
projetos socioculturais e agdes educativas (BRASIL,
2007, p.2).

Assim, ao contrario de oferecer condigdes para que o gestor e os professores
concentrem-se em garantir o desenvolvimento intelectual dos alunos - direito de
toda crianga e de todo jovem - o atual governo, com o PDE, indica como solugéo
a agdes de "empreendedorismo”, ou seja, seus profissionais devem disputar
recursos e pedir ajuda, através da produgao de projetos ou da procura de parcerias
com comerciantes, empresarios, ONG's ou voluntarios para atuar nas escolas. E
correto transformar os profissionais da escola pablica em "empreendedores” para
garantir a existéncia do ensino plblico? E se estes profissionais ndo conseguirem
parcerias?

Caso estas diretrizes do PDE tornem-se norma, a escola ndo serd mais
plblica e sim estara subordinada acs interesses dos empreséarios ou dos politicos
que as adotarem. N&o se pode ter a ilus&o de que 0 empresario proporcionara as
mesmas condigdes vistas em suas empresas ao conjunto das escolas publicas.
No maximo construirdo e financiarao alguns centros de referéncia, incapazes de
garantir educagao paratodas as criangas e jovens, muito menos ainda condiges
de trabalho para todos os professores. Desse modo, na pratica, o PDE contribui
para o desaparecimento da concepgao de universalizagio da educagio, baseada
na qualidade social para todas as criangas e jovens, com condigdes de trabalho
dignas paratodos os profissionais da educagao.

Como demonstram diversos autores da tradigao marxista s6 com a luta politica
organizada, através dos sindicatos e da interiocugao com os movimentos sociais,
sera possivel construir uma alternativa a esta privatizagao da escola publica. A
histéria das lutas sociais naAmérica Latina tem demonstrado que em uma sociedade
estruturada em classes sociais antagonicas nao é possivel alcangar essa
universalizagdo sem organizagao politica e pressdo social dos “de baixo". No
caso da educagao, temos a categoria dos profissionais que estao na escola, 0s
trabalhadores e seus filhos. Portanto, implementar a organizagéo politica & o
desafio para resistir e avangar contra o desmonte que o PDE representa para
escola de fato piblica, popular e democratica.

EA'!F\L\*" os of goad o
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CONFORMAGAO E CONTENGAO DISFARGCADAS EM “MAIS EDUCAGAO”

Em 24 de abril de 2007, os ministérios da Educagdo (MEC), da Cultura
(MinC), do Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MDS) e do Esporte
(ME) assinaram a Portaria Normativa Interministerial N. 17, que institui o Programa
Mais Educacéo visando fomentar a educagéo integral e criangas, adolescentes e
jovens, por meio do apoio a atividades socio-educativas no contratumo escolar. O
objetivo do programa & contribuir para a formagéo integral de criangas, adolescentes
e jovens por meio da articulagéo de agdes, de projetos e de programas do Governo
Federal e suas contribuigdes as propostas, visoes e préticas curriculares das
redes publicas de ensino e das escolas, alferando o ambiente escolar e ampliando
a oferta de saberes, métodos, processos e contetidos educativos. Considerando
o determinado na constituigdo de 1988 e na LDB, s2o estabelecidas as finalidades:
(1) ampliagdo do tempo e espago educativos mediante arealizago de atividades
no contraturno escolar, pelos Ministérios integrantes do Programa (MEC, MINC,
ME, MDS); (2) redug&o da evasao, reprovagdo, distorgéo idade/série melhorando
o rendimento e 0 aproveitamento escolar; (3) oferecer atendimento especializado a
criangas, adolescentes e jovens com necessidades educativas especiais; (4)
prevenir e combater o trabalho infantil, a exploragao sexual e outras formas de
violéncia contracriangas, adolescentes e jovens. Também em 24 de abril de 2007,
os ministérios da educag&o e esportes assinaram a Portaria Normativa Interministenal
N. 19, que estabelece as diretrizes para cooperagéo entre o Ministério da Educagéo
e 0 Ministério do Esporte, com o objetivo de definir critérios visando a construgdo
de quadras esportivas ou infra-esfrutura esportiva em espagos escolares. Estas
diretrizes s8o: | - priorizar escolas com maior nimero de alunos; I - participagéo
do proponente no Programa Mais Educagao; !l - inexisténcia de espago adequado
para a prética de esportes na escola; |V - avaliagdo de vulnerabilidade do territorio
por intermédio do indice de repeténcia e evaséo escolar; V - disponibilidade de
recursos humanos para otimizar a utilizag&o da quadra pela comunidade escolar;
VI - disponibilidade de infra-estrutura de lazer na comunidade beneficiaria; e VI -
plano de utilizag&o da quadra pela comunidade, propiciando aintegragéo escola-
comunidade.

Quais sao os problemas que o Programa Mais Educagéo visa combater e
qualopapel que, nele, tem os esportes? Os documentos demonstram a preocupagéo
dos agentes do governo com (1) a elevagao dos indices de escolaridade; (2) a
desocupagdonestas faixas etérias e todas as formas de delingliéncia dai decorentes,
tais como o aciimulo no sistema prisional e os levantes que tem ocasionado; ou a
denuncia freqliente de abuso sexual contra criangas e adolescentes. Estas situagdes,
quando divulgadas pelaimprensa nacional e interacional, expdem o descaso dos
ricos e dos agentes do poder publico com os destinos das criangas, adolescentes
e jovens filhos da classe trabalhadora neste pafs, assim como a auséncia de um
projeto de longo prazo para o Brasil. Analistas véem demonstrando, entretanto, que
a despeito desta situagao, os governos concentram-se em cumprir metas de
desenvolvimento da educagdo estabelecidas por organismos financeiros
intemacionais, requisifos condicionais para o acesso aos empréstimos que resolvem
as necessidades da burguesia brasileira, sempre indisposta para investir no
desenvolvimento da infra-estrutura para aindustria, a agricultura e 0 comeércio,
fundamentais para a expans&o da riqueza. Faz-se necessario recordar que as
dividas que vém sendo assumidas pelos sucessivos governos neste pais véem
sendo pagas pelos frabalhadores, na forma dos impostos, usurpados no ato em que
recebem seus sal&rios, ou no momento em que adquirem os produtos necessarios
4 sua sobrevivéncia (imposto sobre os produtos transferidos por produtores e
comerciantes ao consumidor final).

Ora, a preocupagéo com a desocupago das criangas, jovens e adolescentes
da classe trabalhadora (assim como com o tempo livre de seus pais) & uma
constante presente na bibliografia educacional e nos documentos que expressam
as politicas publicas a partir do final do século XIX no Brasil. Esta preocupagéo
configura-se, no contexto da expansdo do capitalismo monopolista, da
industrializagao, do desemprego estrutural crescente desde entéo, em politicas de
controle e regulag@o do exército indusfrial de reserva expressa na legislagdo que
vairegulamentar a jornada, o trabalho infantil € o trabalho feminino (CLT) e diversos
programas de atividades a serem desenvolvidas no tempo livre pela classe
trabathadora (Servigo de Recreagéo Operaria, SESC e SESI), planejadas e
coordenadas por agentes da burguesia. N&o ha, portanto, nenhuma novidade na
preocupagao da burguesia com a desocupagio da classe operéria e de seus
descendentes. A questao é: ha novidade nos programas que a burguesia esté
propondo como alternativa para o preenchimento do tempo livre da classe
trabalhadora, 'sob a alcunha de "Mais Educag&o"? Ou seja, a burguesia esta
estabelecendo politicas que demonstram um projeto historico para o Brasil? Este
projeto histérico inclui os interesses da classe trabalhadora?

Elza Margarida de Mendonga Peixoto

PDE e Mais Educagéo: concepgéo de educagéo

Como dito, o Programa Mais Educagéao deve ser executado conjuntamente
pelos Ministérios da Cultura (MinC), Esportes (ME), Educagao (MEC) e do
Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MDS). Interessa-nos observar, mais
diretamente, a concepgéo de educag&o presente no Programa Mais Educagéo e no
PDE de quefaz parte, e as politicas correspondentes a esta concepgao de educagéo
postas nos documentos que anunciam as agdes a serem desenvolvidas,
especificamente, pelos Ministérios da Cultura e dos Esportes, como alternativas
para o contraturno escolar. Trata-se de analisar as politicas de agdes que véem
sendo propostas por estes dois ministérios em busca de indicativos concretos de
preocupagdo com o futuro das criangas, adolescentes e jovens brasileiros.

0O documento que expde o PDE tem o objetivo de apresentar, concsituaimente,
aconeeapgao de educagéo q'ue embasa a execugéo do PDE, traduzida em propostas
concretas (p. 15). Proposto como Plano de Agdes, um plano executivo que passa
do conceito a agao (p. 12), em debate critico evidente com o PNE/2001, 0 PDE &
composto de mais de 40 programas, organizados em torno de quatro eixos
norteadores (educagdo basica, educagéo superior, educagéo profissional e
alfabetizagéo) e articulados pela pretenséo de agio coordenada a partir dos pilares:
i) viséo sistémica da educagao, ii) territorialidade, iii) desenvoivimento, iv) regime
de colaborag&o, v) responsabilizagéo e vi) mobilizagdo social (PDE, p. 11). Neste
documento apresenta-se a seguinte concepgdo de educagao:

A concepgdo de educagdo que inspira o Plano de Desenvolvimento da
Educagéo (PDE), no ambito do Ministério da Educag&o, € que perpassa a execugao
de todos os seus programas reconhece na educagdo uma face do processo
dialético que se estabelece entre socializagao e individuagZo da pessoa, que tem
como objetivo a construgdo da autonomia, isto é, formagao de individuos capazes
de assumir uma postura critica e criativa frente ao mundo. A educagao formal
publica é a cota de responsabilidade do Estado nesse esforgo social mais amplo,
que nao se desenrola apenas na escola publica, mas tem lugar na familia, na
comunidade e em toda forma de inferag&o na qual os individuos tomam parte,
especialmente no trabalho. A escola pablica €, em um nivel mais geral, a politica
nacional de educag&o exigem formas de organizagéo que favoregam a individuagéo
e a socializagéo voltadas para a autonomia. O PDE & mais um passo em direg&o
4 construggo de uma resposta institucional amparada nessa concepgao de educagao.

Indo além, o objetivo da palitica nacional de educagéo deve se harmonizar
com os objetivos fundamentais da propria Repblica, fixados pela Constituigdo
Federal de 1988: construir uma sociedade livre, justa e solidéria; garantir o
desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginalizagéo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais e promover 0 bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo. Ndo
h& como construir uma sociedade livre, justa e solidaria sem uma educagéo
republicana, pautada pela construg&o da autonomia, pelaincluséo e pelorespeito a
diversidade. S6 & possive! garantir o desenvolvimento nacional se a educagéo for
alcada a condiggo de eixo estruturante da agdo do Estado de forma a potencializar
seus efeitos. Reduzir desiguaidades sociais e regionais se traduz na equalizagéo
das oportunidades de acesso & educagdo de qualidade. O PDE oferece uma
concepgao de educagéo alinhada aos objetivos constitucionalmente determinados
a Replblica Federativa do Brasil. Esse alinhamento exige a construgéo da unidade
dos sistemas educacionais como sistema nacional - o que pressupde multiplicidade
e néo uniformidade. Em seguida, exige pensar etapas, modalidades e niveis
educacionais ndo apenas na sua unidade, mas também a partir dos necessarios
enlaces da educagdo com a ordenagao do territdrio e com o desenvolvimento
econdmico e social, Unica forma de garantir a todos e a cada um o direito de
aprender até onde o permitam suas aptidGes e vontade (Governo Federal. O Plano
de Desenvolvimento da Educago: razGes, principios e programas. Ministério da
Educaggo. P. 5).

A anélise da politica educacional proposta para o Brasil (0 PDE) depende da
compreens&o do modo como esta organizada a divisdo social do trabalho no Pais
(e, conseqlientemente, a distribuigdo da renda) e 0 papel que cabe a este pais na
ordem mundial, na divis&o internacional do trabalho. N&o podemos permanecer na
iluso de que a politica educacional esta orientada pelo desejo dos individuos que
ocupam provisoriamente os cargos publicos e assinam os documentos. Para
assumir o poder, os grupamentos politicos necessitam fazer.aliangas amplas que
lhes garantam a govemnabilidade. Em ultima instancia, os setores mais privilegiados
da sociedade fazem o possivel para néo perder esta condigao histdrica e, para
tanto, se articulam para ndo permitir mudangas nesta condigao. Por isto, as cartas
de intengBes que anunciam as politicas devem ser lidas & luz de fatos concretos
tais como (1) correlag8o das forgas presentes e articuladas no poder publico; (2)
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interesses econdmicos que estéo representando; (3) projetos sociais que apresentam
para a solug&o provisdria dos conflitos sociais decorrentes das lutas de classes no
processo de disputas pela posse e distribui¢éo dos meios de produg&o e dos bens
socialmente produzidos. A analise destas condi¢des mais amplas permite
compreender o processo de definigdo das politicas sociais expressas (a) narecusa
de iniciativas da sociedade para a construgao do PNE e no controle burocratico do
sistema nacional de ensino e de avaliagao; (b) no montante de verbas destinadas
aeducagdo; (c) na qualidade das instalagGes fisicas das instituigdes educacionais;
(d) nos salarios e formagao dos professores; (e) nas condigGes de trabalho de
professores e estudantes; (f) nos programas de apoio & permanéncia dos estudantes
na escola, considerando-se a pobreza extrema da classe trabalhadora no Brasil
adistancia absoluta entre grau de escolaridade e oportunidade de ascens&o social
que esvaziam qualquer perspectiva de escolaridade como projeto de vida. Qualquer
estudante ou trabalhador da educagao neste pais & capaz de reconhecer as
diferengas substanciais entre as escolas destinadas aos ricos e as escolas
destinadas as criangas, jovens e adolescentes da classe trabalhadora. Estas
diferengas nao podem ser eliminadas por leis, decretos, portarias ou cartas de
intengdes, porque constituem a politica dos ricos para a garantiada manutengéo de
sua condico privilegiada. A situago da classe trabalhadora s6 pode ser modificada
pela propria classe trabalhadora em Iuta contra a expropriagéo histérica dos direitos
de acesso aos bens que produzem com o seu trabalho, entre estes a ciéncia, aos
quais estdo impedidos de acesso.

A concepgéo de educagao que esta orientando o PDE aponta, entre outros
elementos que n&o temos tempo para analisar aqui, para (a) a negagiodalutae
classes, apagada pelatese da desigualdade social decorrente de discriminagao e
pelo objetivo vago redugéo das desigualdades; (b) negagao da formagao politica no
interior das lutas sociais substitulda pela formagao individualista critica e criativa
como tarefa da sociedade como um todo e ndo da formag&o escolar sélida; (c)
desresponsabilizago e diluigao progressiva da responsabilidade do Estado com o
custeio e condug&o da Educagdo Plblica e transferéncia desta responsabilidade
para um esforgo social mais amplo; (d) enfraquecimento da nogao de educagéo
como ensino, entendido como transmiss&o do patriménio cultural acumulado pela
humanidade, e sua substituigao pela vaga nogéo de construgéo da autonomia, isto
é, formagéo de individuos capazes de assumir uma postura critica e criativa frente
ao mundo. Uma Palitica de Educagéo fundada nestas concepgbes nao pode estar
seriamente interessada na superagéo da excluséo da classe trabalhadora do direito
& educagao entendida como apropriag&o das condigbes para o usufruto daquilo
que, historicamente, o seu trabalho, na divisdo social do trabalho, produziu: a
ciéncia, aliteratura, as artes em suas formas mais desenvolvidas, Um projeto de
educagao da classe trabalhadora tem de superar a redugao de sua educagéo &
preparagao para o trabalho necessario, e isto ndo pode ocorrer sob a condugao da
burguesia e de seus agentes.

O PDE do Governo Lula (na forma dos diversos programas como Bolsa
Escola, FUNDEB, IDEB, REUNI, PNAES, PROUNI, FIES, SINAES, Mais
EducagZo, entre outros) s30 a express&o concreta de uma politica que procura, por
todas as formas, descentralizar e desescolarizar a educagao, destruindo o sistema
nacional de ensino e propondo a sua substituic&o pelo chamado esforgo social
mais amplo. No lugar da ampliagao dos espagos, 0 uso de instalagdes existentes
na comunidade. No lugar da contratagao de pessoal qualificado, a contratagéo de
estagiarios e o uso crescente do trabalho voluntario na formas de recursos de
pessoal disponiveis na comunidade. No lugar da ciéncia 0 senso comum travestido
de singularidades culturais locais. No lugar da escola voltada & educago integral,
aescola convertida em prisdo integral, destinada & ocupagéo do tempo livre com
aquilo que é considerado capaz de garantir protegéo social: artes, cultura, esporte,
lazer,

Programas do MinC e ME para ocupagéo do contraturno:

Artes, cultura, esporte e lazer, portanto, constituem-se como eixo da politica
brasileira de protegéo social as criangas, jovens e adolescentes. Mas nao estamos
falando de um projeto vigoroso, ousado, de garantir a todas as criangas brasileiras
de ponta a ponta deste pais 0 acesso ao patrimonio que a humanidade acumulou no
ambito (1) das técnicas para a produgao da literatura, do teatro, da musica, das
artes (dominios do corpo, escultura e pintura); (2) e da genialidade (nos mais
variados estilos) que o estudo detido dos instrumentos e das técnicas produziu.,
Nao se trata de um projeto de universalizagio das condigbes para a compreensao
do patriménio que a humanidade acumulou, mas de um projeto de conformagéo
aquilo que se faz no lugar em que os individuos moram {é a isto que se chama
cultura) e aquilo que é considerado universalmente capaz de protegao social: 0
esporte. -

O PDE oferece uma concepgdo de educagdo alinhada aos objetivos
constitucionalmente determinados a Republica Federativa do Brasil. Esse
alinhamento exige a construgéo da unidade dos sistemas educacionais como
sistema nacional -0 que pressupde multiplicidade e néo uniformidade. Em seguida,

exige pensar etapas, modalidades e niveis educacionais nao apenas na sua
unidade, mas também a partir dos necessarios enlaces da educagao com a ordenago
do territério e com o desenvolvimento econdmico e social, Unica forma de garantir
atodos e a cada um o direito de aprender até onde o permitam suas aptiddes e
vontade (Governo Federal. O Plano de Desenvolvimento da Educag&o: razbes,
principios e programas. Ministério da Educag&o. P. 5).

A leitura atenta do PDE permite constatar que se trata de um sistema nacional
que mantém a unidade no controle burocratico dos custos e dos gastos com a
educagao plblica, mas que recusa a uniformidade dos contetidos que devem estar
presentes nas escolas, pregando a multiplicidade, em um processo de valorizagao
da cultura e dos recursos locais que oculta, de fato, a negagao do direito de acesso
ao que é considerado universal nas ciéncias e nas artes. Esta politica se confirma
quando consideramos que n&o se trata de contratar e pagar adequadamente a
imensa quantidade de professores qualificados (e desempregados) para atransmissao
do patriménio que a humanidade acumulou no ambito da filosofia, das ciéncias e
das artes (requisitos essenciais a educagao de qualquer individuo que se deseje
autdnomo, critico e criativo), mas da énfase no trabalho voluntario (amigos da
escola) e da contratagao precaria de estagiarios do ensino médio e superior, cuja
formag&o encontra-se em processo. Por trés da democratica intengéo de garantira
fodos e a cada um o direito de aprender até onde o permitam suas aptiddes e
vontade esconde-se aresponsabilizagdo dos individuos, nas condigBes em que ja
vivem, por sua propria educagéo, concebida como um processo que cabe
comunidade local com os recursos de que dispde.

Contraditoriamente, no contexto da defesa da local, do singular, do particular,
do multiplo, 0 esporte aparece como um contelido universal de valor ressaltado -
a constante do Programa Mais Educagéo - que merece atengao especial, inclusive,
na destinago de recursos para a construgao de espagos. Para o contraturno
escolar, ndo estamos ouvindo falar de bibliotecas, teatros, salas com acistica
especial, equipadas e adequadas para o usufruto das artes. Mas de areas da
escola, anteriormente gramadas, ou com arvores, ou com entulho, mas livres para
0 movimentar-se auténomo, que s&o agora tomadas por cimento e concreto para a
construgéo de um reténgulo com medidas e demarcagéo padronizadas e universais:
as quadras de esporte. Podemos ponderar sobre a diversidade de modalidades
esportivas produzidas pela humanidade e em constante processo de universalizagao,
mas, nas escolas, a infra-estrutura precéria para a aprendizagem, a pratica, ou o
treino do esporte estara sempre restrita ao futebol de saldo, basquetebol, handebol
e voleibal, com uma pequena variagao a depender da formagéo € da disponibilidade
dos chamados agentes locais.

Com as portarias interministeriais 17 e 19, evidencia-se a urgéncia de uma
politica de preenchimento do tempo livre de criangas, adolescentes e jovens, que
n&o promove, por exemplo, a cantada preparagédo para o exercicio dos graus
escolares posteriores, cantadas em politicas como o PROUNI; ou a propagada
concepgao de educagao voltada a formag&o da autonomia, capacidade critica e
criativa, mas a ocupag@o deste tempo livre com atividades que garantam o
desenvolvimento de certas qualidades que se deseja universalizar, e que se atribui
a prética do esporte: promogdo da satide, 0 aprendizado da convivéncia democrética,
a participagdo social e o exercicio da cidadania. A analise mais detida da escolha
do esporte como contedido privilegiado, entretanto, pode demonstrar suas imensas
vantagens no aprendizado do respeito as regras do jogo capitalista, reconhecidas
pelos liberais desde o primeiro quarto do século XX.

Abrem-se os caminhos oficiais para o apoio e o incentivo a atuagéo de sefores
sociais mais amplos na educago, em uma politica clara de descentralizagdo e de
desescolarizagao. Setores da Sociedade Civil e da Unido sio chamados a assumir
a condug&o da politica educacional com verbas publicas, como no Programa
Segundo Tempo conduzido pelo Ministério dos Esportes (Secretaria Nacional de
Esporte EducacionaP) e financeiramente controlado pela Caixa Econdmica Federal®
, Que gerou, pelo menos, 672 convénios, sendo 172 ativos?. ONG's como o
Instituto Airton Sena e o seu Programa Educagéo Pelo Esporte®, com o apoio dos
gestores da coisa publica, colocam os Campi das Universidades a servigo das
ideologias e do projeto educacional liberal. Em plena crise do custeio da Universidade
Publica, que, entre outras conseqliéncias, traduz-se na auséncia e espagos
disponiveis e adequados para o desenvolvimento dos projetos de ensino, pesquisa
e extensao, estes projetos vém ocupando espagos e pessoal qualificados para a
produgo de ciéncia e formag&o profissional de ponta, a servigo paliativo da filantropia,
a custa de verbas publicas. Um imenso volume de recursos perde-se entre as
diversas leis, decretos e portarias normativas que fazem e desfazem a politica
educacional brasileira, na qual se evidencia o imenso esforgo de quebra de qualquer
projeto solido de formagao das criangas, adolescentes e jovens neste pais. N&o ha
qualquer novidade nas portarias 17 e 19 do ponto de vista da politica educacional.
Resta procurar as vantagens que estas portarias normativas trazem aos setores
que imediatamente se beneficiam com os recursos nelas disponibilizados.
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FORMAGAO A DISTANCIA: A REFORMA DO GOVERNO LULA PARA OS PROFESSORES

Maria de Fitima Rodrigues Pereira (UTP)

Ora, qual & o custo de produgéo da propria forga de trabalho? E 0 custo necessario para conservar o operario como tal e educa-lo para
este oficio. Portanto, quanto menor for o tempo de formag&o profissional exigido por um trabalho, menor seré o custo de produgéo do
operario e mais baixo sera o prego de seu trabalho, de seu salario. (K.Marx. Trabalho Assalariado e Capital Ii).

N&o desejamos assinalar, finalmente, que a formagao intelectual, no caso do operario possui-la, ndo tera influéncia direta sobre o

salario; que ainstrugdo geraimente depende do nivel das condigées de vida, e que o burgués entende por educacéo moral &€ memorizagao
dos principios burgueses, e que no fim das contas a burguesia n&o tem os meios, nem a vontade, de oferecer ao povo uma verdadeira

educagao (K. Marx. O Salério, anexo ao Trabalho Assalariado e Capital).

Outrareforma muito apreciada pelos burgueses € a educagéo e, particularmente, a educagao profissional universal (F. ENGELS. A

A formagao de professores em nivel superior, & distancia e com uso das
Tecnologias de Informag&o e Comunicagéo (TICs) - recebe, ainda hoje, extrema
rejeicao ou forte aceitagao e defesa incondicionais. Efetivamente, ou nos deparamos
com posigdes que sequer levantam a possibilidade de pensar a educagéo a
distancia, ou a abragam como uma grande bandeira congregadora de exércitos
salvadores e redentores da educagéo e da formag&o de professores. Se de um
lado, quanto & incorporagao das TICs naformagao de professores, temos o ceticismo.
Do outro, a crenga no poder renovador e redentor das novas tecnologias beira o
dogmatismo. PosigBes ceticas e dogméticas ndo nos ajudam muito a compreender
este fendmeno que ja atinge, em grande dimensao, a formag&o de professores no
Brasil. E porque néo nos ajudam? Porque dependendo do grau de ceticismo e de
dogmatismo a respeito corre-se o risco de paralisia, de ndo avangarmoes. Alguns
apontamentos iniciais podem nos ajudar aentender melhor as politicas, especialmente
implementadas pelo governo Lula (praticamente uma reforma) de formagao de
professores adistancia, Sendo a educago uma mediagao da produgo da existéncia,
que a burguesia tem controlade hegemonicamente em seu proveito, a oferta de
formagao a distancia, intensificada pelo governo Lula, ameaga esse controle? O
fato do aumento do nimero de pessoas, instituices envolvidas na formagao a
distancia concorreria para expandir educagdo? O fato de se poder ofertar formag&o
a distancia a universos populacionais que vivem longe de grandes centros de
ensino estaria contribuindo para que geréncia da oferta de educag2o superasse o
controle que historicamente a burguesia, enquanto classe hegemonica vem fazendo?
Ou ao contrario, trata-se de garantir o controle dos interesses da ordem burguesa
com aformag&o a distancia?

Formagao de Professores & Distancia/ Politica de Vento em Popa

A formagao de professores tem se constituido, na histéria da educagéo brasileira,
pari-passo com a expansao da educagao em palco da luta de classes (PEREIRA,
PEIXOTO, Anped, 2009). Efetivamente, quando fazemos um mapeamento, na
longa duragao da histéria das politicas de formag&o dos professores no Brasil
sobressai sua constante regulagéo e controle por parte do Estado impondo os
interesses historicos da burguesia. Em conjunturas histéricas caracterizadas por
tensGes entre projetos societérios, a formagao e o trabalho de professores tém sido
objetos de disputas, revisdes, regulamentagdes, de controles, uma demonstragéo
de que reformar o projeto hegeménico implica em reformar a educagao, a formagao
e otrabalho docente. Sempre que estamos em encruzilhadas onde, outras tantas
possibilidades de infletir o processo histérico em caminhos paralelos ou antagénicos,
as reformas para a educag@o e nelas a formagao de professores entram em cena.
Portanto, entender as politicas para a formagao e o trabalho docente exige olhar
para 0 movimento histérico da formago social. Formagao de professores, longe de
ser problema secundario passa, nesta perspectiva, a ser central. Dadécada de
1970 para ¢4, no contexto da crise que nao € mais conjuntural, mas, estrutural do
modo de produgZo capitalista, a formag&o de professores sofreu profundos impactos
advindos de politicas nacionais e internacionais. Igualmente, as pesquisas referentes
a formagao aumentaram em nimero e se desdobraram em temas de maneira
independente ou associada a outros temas da pesquisa educacional. Com a
reestruturagdo produtiva em curso desde a década de 1980, a nova divisao do
trabalho, as politicas dos organismos mundiais (Banco Mundial, FMI) a foermagao
€ o trabalho dos professores sofreram reformas, no conjunto da reforma do Estado
brasileiro. Nunca antes e com tanta intensidade, quanto nos governos FHC, se
controlou, se agrilhoou e precarizou a formagao do professor e o seu trabalho.
Chamaram-se assessorias estrangeiras (Espanha, Franga) e professores de renome
do cenério educativo brasileiro. O resultado foi uma formagao dos professores que
n&o repousa mais num conjunto de conhecimentos prévios, como antes (ciéncia,
métodas), em conhecimentos disciplinares e cientificos como os instituidos pela
face racionalista cientifica do projeto burgués. No lugar da ciéncia 0 senso comum,
uma vez que o professor € um pesquisador do cotidiano, um pratico assalariado (&

Situagao da Classe Trabalhadora na Inglaterra).

0 professor temporério, 0 técnico, o colaborador — de quem?). Ou seja, se durante
as décadas de 1960 e 1970 a formagéo de professores ainda assentava em
principios da ciéncia — que pode ou nao ser posta a servigo da acumulaggo do
capital, daracionalidade iluminista, que pode também ser posta ou nao ao servigo
de projetos societarios burgueses —inverteu-se, com as reformas do governo FHC
o eixo estruturante da formagao. Nao sao as disciplinas, os conhecimentos, mas a
flexibilidade de lidar com situagdes que vém do mundo da produgao e do consumo.
A formag&o foi prevista segundo a razdo instrumental da ordem societaria do
capital. Tais politicas contrariam os interesses daqueles que pensam aeducagdo e
a superagéo do atual modo de existéncia.

As politicas do Governo Lua de formagao de professores a distancia, séo uma
nova reforma? Ja n&o ha divida que a formagéo de professores quando feita &
distancia ganha nova configuragéo (GATTI , 2009).

Datam da década de 1970 os primeiros programas nacionais de educagao a
distancia (EAD), “o Projeto Minerva, que visava incrementar a formagao geral das
populagdes pouco escolarizadas, e 0 Logos, voltado a formagao de professores
leigos (1973-1990)" (GATTI, 2009, p.89). Em 1992 0 MEC criou a Coordenadoria
Nacional de Educagéo a Disténcia. Passados somente trés anos, em 1995, foi
criada no MEC a Secretaria de Educagao a Distancia (Seed). Neste estagio a
Seed fazia a politica de autorizar e apoiar propostas de cursos a distancia como o
Telecurso 2000, criado em 1994 com o objetivo de prover formagao geral de nivel
médio, e programas voltados & formag&o de professores, como a Proformagéo,
dirigido a professores leigos, Um Salto para o Futuro, destinado aformag&o continuada
de professores de 12 a 42 séries e de educagao infantil, e alguns cursos de
licenciatura. A Lei de Dirstrizes e Bases da Educag&o Nacional, no art. 80 estabeleceu
que o "Poder Publico incentivaré o desenvolvimento de programas de ensino a
disténcia em todas as modalidades de ensino, e de educagéo continuada’. Novas
Normas para a educagao a distancia foram exaradas respeitantes a credenciamento
de instituigdes e a autorizagdes de execugéo de projetos de educagao a distancia.
Em 1998, a Universidade Federal do Mato Grosso, pioneira na modalidade,
oferecia um curso de graduag3o & distancia, em carater experimental, dirigido para
aformagao de nivel superior.

Porém, saliente-se que até o final do século XX, agrande maioria das Instituicdes
de Ensino Superior no Brasil ndo tinha envolvimento com EAD.

Tabela — Pedidos liberados de EAD no MEC
Anos 1998 1999 2000 2001 2002
Pedidos 08 14 05 10 47
Apbs 2002, cbserva-se um crescente envolvimento de Inslituigdes de Ensino
Superior com cursos de educagao 4 distancia, como mostra o aumento do nimero
de pedidos de credenciamento e autorizag&o de cursos superiores liberados pelo
MEC. Formam-se redes e consorcios de instituigdes publicas e privadas para a
oferta de cursos a distancia. Se durante 0 Governo FHC o MEC avangou
regulamentando, autorizando, em 2006, o governo Lula deu um passo em frente ao
instituir o sistema Universidade Aberta do Brasil, a cargo da Diretoria de Educagéo
a Distancia do MEC, ligada a Capes, uma medida que surpreendeu a muitos por
atribuir & Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior a
responsabilidade com a formagao de professores em nivel de graduagéo. Esta
tarefa foi assumida em parceria com a Seed. Formaram-se redes, consorcios de
instituigdes plblicas, fundacionais e privadas, arrumaram-se recursos, produziu-
se legislagao, critérios de referencias de qualidade para a EAD. “De 107 cursos de
graduagao em 2004, passou-se a 408 em 2007, e das 59.611 matriculas em 2004,
chegou-se a 363.766 em 2007" (GATTI, 2009, p. 104). Entac, a EAD esta aina
formag&o de professores.

As pesquisas ja destacam o crescimento “desordenado’ da EAD bem como a
variedade de praticas nos cursos de formag&o de professores. Os que defendem




GERWINAL -n.9, 11/2009

9

P

estamodalidade apontam para a sua defesa: (1) que podem ser alingidas demandas
de dificil atendimento pelos cursos presenciais, pois 0 uso das tecnologias de
informagdo e comunicagao (TICs) possibiltam (2) encurtamento das distancias,
enlre sujeitos e informagdes (Prado, Silva, p.67); (3) que possibilitam por em
contato contextos distintos, atuando em redes *configurando novos caminhos [..]
o compreensdes sobre o mundo e sobre a cultura” (IDEM); (4) que tendem a
fortalecer processos democraticos; (5) que as midias favorecem uma formagao
reflexiva contextualizada; (6) igualmente colaboram na socializagao dessas praticas
contextualizadas [PRADO, VALENTE, 2002), “a partir da socializagao das analises
contextualizadas é criada uma nova situagao de aprendizagem na rede: aquela em
que o conhecimento Jocalizado e uma pratica torna-se parte de um contexto maior
e mais abrangente envolvendo os diversos contextos, ampliando com isso o
conhecimento global e localizado. Essa forma de buscar a compreensae da pratica
assemelha-se & explicagdo de Morin (200,p 37) sobre o todo e as partes: ‘0 todo
tem qualidades ou propriedades que ndo so encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das
partes podem ser inibidas pelas relagdes provenientes do fodo ""temos ainda como
argumentos justificadores (7)o favorecimento de milltiplas interagdes entre os
participantes; (6) formagéo no exigir asaida da sua realidade escolar, do trabalho;
(8) o privilegiamento da pratica e registro da propria pratica via escrita, dudioe
video; (9) a possibilidade de interagir com diferentes interlocutores e ampliagao do
escopo de relagbes e de compreens&o do educador-aluno, favorecendo a
transcendéncia da compreenséo localizada na pratica localizada; (IDEM, p. 70);
(10) jaentre os argumentos que suspeitam da formagao a distancia, estaria ando
garantia dos ambientes virtuais de ensino-aprendizagem viabilizarem a reflexao,
pois, & necessario integrar principios que norteiam a concepgao, o planejamento, a
metodologia, o design, a mediagao pedagogica e a avaliagéo de um curso de
formagao. (IDEM).

Poderiamos agrupar estes dez argumentos justificadores em dois grupos: o
primeiro que d relevancia ao carater de expansao, (sujeitos e tempos diferentes
conectados em redes) de sociabilidade, de reflexao na pratica, de didlogo das boas
préticas de enéine;aprendizagem que a educagao a distancia pode garantir. O
segundo que aponta que nada & espontaneo em ambientes virtuais de aprendizagem
e que, portanto, ha que haver uma clara concepgao de educagéo, seu planejamento,
implementagao e avaliaggo. Ou seja: a boa formagZo de professores néo esta
garantida pela existéncia de ambientes virtuais, 0 instrumento que so as midias,
mesmo com a sua poténcia de ampliar em tempo real as informacdes, por em
dialogo sujeitos em espagos e tempos diferentes, colocar em debate diferentes
praticas educativas sempre s&o praticas que se reportam aconcepgdes de homem,
de mundo, de trabatho, de divisdo social do trabalho de educagéo, de modo de
existéncia. Se nos colocamos de uma perspectiva que aformac@o de professores
deve garantir a apropriagdo da humanidade produzida, na sua mais ampia e
elevada expresso humana e para todos, temos ainda muito que rever na formagéo
adistancia de forma a que todos que a queiram acessar possam fazé-lo. Portanto,
ndo pode ser controlada por senhas pagas seja em doses cavalares, ou
homeopaticas a perder de vista, a bancos e parceiros em redes. T30 pouco,
podemos ficarnas armadilhas de discursos democratizantes de que todos, com o
uso das novas midias tém acesso irrestrito a ciéncia, afilosofia, & arte que ndo héa
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Fotojornalista, Sebastifo Salgado € um dos mais respeitados e sensiveis
fotégrafos da atualidade, dedicando-se ao registro da vida dos excluidos em
todo o mundo.

apropriag3o de mais valia. Ora, as informagGes e 0 conhecimento no atual modo de
existéncia continuam sendo apropriados privadamente. O acesso é restrito, penetrar
em certos ambitos & um empreendimento administrado. Portanto, a formagéo de
professores, hoje com tantos recursos tecnolégicos, € palco da contradigéo que
caracteriza o atual modo de produgo — a luta entre o capital € o trabalho pelaa
apropriagao da produgao produzida sociaimente. Temos mais recursos do que
tinhamos. Disponibiliza-los a todos e dentro de um perspectiva emancipatoria de
formagao de professores requer profundas decisdes politicas e praticas sociais que
operem na contradig&o do atual modo de existéncia e na sua superagéo. Tanto
ontem com tinteiros, penas de patos, globos terrestres feitos de madeira, literatura,
desenhos, epistolas de formagao em pergaminho, papel e outros materiais, quanto
hoje com fotos de satélite, imagens que se deslocam em fibras e ondas precisamos
de uma teoria social e de uma gnosiologia que Ihe corresponda para fazemos a
formagao de professores, saibamos nés ou néo explicita-la. Portanto, nao ha
neutralidade (tecnicismo) no uso das Tics. A defesa de seu uso de maneirano
critica concorre para a manuteng&o do que esta ai, o discurso redentor que envolve
asua propaganda, o individualismo e o carater reflexivo aproximam-se de bandeiras
de um escolanovismo ingénuo e voluntarista. Temos, enfim, que o uso das TICs
para a formago de professores pode estar a servigo da manutengéo ou da
transformagao das relagdes de produgao capitalistas.

Algumas medidas do governo Lula para aformag&o de professores & distancia
saltam & vista: (1) a rapidez da produgéo do aparato legal para normatizar esta
modalidade; (2) o fato, j4 apontado, de atribuir & Capes e ndo mais somente &
Secretaria de Ensino Superior, SESu, a formulag&o e coordenagao das politicas
para aformagéo de professores, o que determinou esta mudanga? (3) aparente
privilegiamento das IES publicas face a0 empresariamento da educagéo promovida
pelo governo FHC. (4) Contraditoriamente, as redes e consércios levantam dividas
quanto areal politica de fortalecimento das IES pliblicas, estaria, por fim, ultrapassada
afronteira entre as |ES plblicas e privadas? () Intensificagéo da formag&o em
servico e diminuigao das cargas horarias para as disciplinas de conteddos e
estagios que passam a contar, com as experiéncias feitas em servico; (6)
valorizago da pratica em detrimento dos estudos teéricos; {7) cumprimento de
metas ({I6gica formal), de tempos pré-determinados segundo uma légica de produgao
de mercadorias.

Estes apontamentos remetem-nos a questionar: este sistema de formagao de
professores & distancia, fortemente imptantado pelo Governo Lula com o uso das
TiCs, entendidas como garantidoras da qualidade de educag8o para todos é a
reorganizagao do tecnicismo e do produtivismo na formag&o de professores agora
em maior escala? Estamos perante uma reforma conservadora da formagéo de
professores, com o Governo Lula? Sao realmente as TICs que garantem uma
formagao critica de qualidade para os professores? Para alguns esté colocada, face
as politicas de formagao de professores 4 distancia do Governo Lula anecessidade
de explicitar o Projeto Politico Pedagogico, velha discuss&o da década de 1980:
formagao técnica e ou politica, ainda, como parece, n&o superada porgue ndo
superada a hegemonia da burguesia. Teremos condigdes, neste tempo historico de
crise, & sob 0 govemo Lula, de superarmos o tecnicismo, privilegiador daneutralidade
do conhecimento, como se ndo fosse um meio de produgéo apropriado e regulado
privadamente, de colocar as TICs a servigo de uma formag&o emancipatéria?
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AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO NO PROCESSO DE FORMAGAO HUMANA
VIAEDUCAGAO ADISTANCIA

Refletir sobre as possibilidades de formag&o humana mediada pelas tecnologias
de informag&o e comunicagao presentes na educagéo a distancia exige de nds,
educadores, o reconhecimento de que esse processo se da, concretamente, em
uma sociedade que ainda ndo superou questdes estruturais fundantes como a
universalizagdo da educagéo e que convive com contradigdes como o do
analfabetismo funcional. Falamos de "sociedade do conhecimento”, “sociedade da
informag&o”, "sociedade informética’, “sociedade tecnolégica’ entre tantas outras
terminologias, e a0 mesmo tempo convivemos no Brasil com *(...) cerca de 18 a
20 milhGes de analfabetos, sem contar os analfabetos funcionais, que mal ou
apenas sabem ler e escrever’ (ORSO, 2008, p. 53). Para Oliveira (apud
FRIGOTTO, 2006, p. 269) essa contradi¢do ndo representa nenhuma novidade, ja
que “(...) aimbricagdo do afraso, do tradicional e do arcaico com o moderno e o
desenvolvido, potencializa nossa forma especifica de sociedade capitalista
dependente e nossa insercéo subalferna na diviséo internacional do trabatho”.

Onde Oliveira enxerga especificidade do modo de produgéo do sistema
capitalista brasileiro, os liberais enxergam causa dos fracassos recorrentes do
processo de modernizagao no Brasil. Esta ndo € possivel de ser potencializada
para todos devido ao proprio processo de expanséo histérica daforma desigual em
que se deu a relagéo civilizatoria brasileira, sempre marcada por dualidades
estruturais. Esse tipo de pensamento, presente ndo so6 entre os liberais, mas
também entre boa parte da esquerda nacional, que enxerga *(...) uma sociedade
cindida entre o tradicional, o atrasado, o subdesenvolvido, e 0 moderno e
desenvolvido, sendo as cargcteristicas primeiras impeditivas do avango das
segundas” (FRIGOTTO, 2006, p. 258) é refutado também por Fernandes (1975,
1981), para quem, assim como Oliveira, *(...) essas caracteristicas definem a
forma especifica de nosso capitalismo dependente e subordinado” (FRIGOTTO,
2006, p. 258). Essas caracteristicas de subordinagao e dependéncia do Brasil aos
chamados centros hegemdnicos do capitalismo (Estados Unidos da América,
Inglaterra, Alemanha, Franga e Japao), foram analisadas por Oliveiraem uma das
suas principais obras, o livro Critica & Raz&o Dualista, livro esse de 1972 & que,
em 2003, sofreu uma reedigao onde o autor acrescentou um capitulo cujo tituio ‘O
omitorrinco’, nos possibilita entender esse processo de dependéncia nacional aos
ditames do capital. ‘A metafora do omitorrinco nos traz, entdo, uma particularidade
estrutural de nossa formagéo econbémica, sacial, politica e cultural, que nos
transforma num monstrengo em que a 'excegdo’ se constitui em regra, como
forma de manter o privilégio de minorias” (FRIGOTTO, 2006, p. 259),

Segundo Oliveira (2003, p. 150), “O omitorrinco é isso: n&o ha possibilidade
de permanecer como subdesenvolvido e aproveitar as brechas que a Segunda
Revolugao Industrial propiciava; ndo ha possibilidade de avangar, no sentido da
acumulagao digital-molecular: as bases internas da acumutagéo sdo insuficientes,
estdo aquém das necessidades para umaruptura desse porte. (...) O ornitorrinco
capitalista € uma acumulagao truncada e uma sociedade desigualitaria sem
remissdo". Para Frigotto (2006, p. 260), ‘O monstrengo configura o presente de
forma emblematica para uma sociedade que se mantém entre as 15 de maior PIB
do mundo, naqual um dos setores que mais contribuiram para a meta de superavit
primério de mais de 5% em novembro de 2005, [foi] (...) 0 agronegbcio. Ao mesmo
tempo, estamos um século atrasados na efetivagao da reforma agréria e convivendo
com aproximadamente quatro milhdes de familias (vinte milhdes de pessoas) nos
acampamentos dos sem-terra’. Essas questdes estruturais devem ser levadas em
consideragao se quisermos implementar uma organizagao do trabalho pedagdgico
em educago a distancia de forma conseqtiente € capaz, no plano imediato, de
desconstruir o fetichismo da tecnologia e, no plano mediato, pensarmos nas
possibilidades concretas dos usos das tecnologias de informagéo e comunicagéo
atrelada a educagao a distancia como um projeto de formagao humana onde a
ciéncia, atécnica e atecnologia estejam a servigo do humano e no do capital, a
servigo do projeto histérico socialista, como fase transitoria para 0 modo de produgéo
comunista.

Diante do exposto, levantamos algumas questées: que tipo de projeto
educacional comporta as tecnologias na perspectiva do desenvolvimento das
forgas produtivas e ndo de sua destruicdo? Que tipo de projeto de educacéo a
distancia e de formagéo fécnico-profissional é necessério para uma sociedade
que, 80 mesmotempo, modemiza 0 arcaico e convive com o atraso de determinados
selores, a hiperirofia dotrabalho informal, a precarizagéo do trabalho formal e 0
analfabetismo?' Seria a EaD, uma expresséo da ‘modemizagéo do arcaico” presente

Welington Aradjo Silva

no debate da formagdo humana? Desconsiderar esses elementos estruturais na
relag&o pedagogica, seja esta presencial ou a distancia, € alimentar o ornitorrinco.
Penso que para respondermos a estas questdes é necessario trazer a tona a
relag&o entre projeto histérico de sociedade com o projeto de formagao humanaem
que estamos implicados, pois, no meu entendimento, ndo d4 para pensarmos em
uma coisa dissociada da outra, porque elas ja estao, pelas suas caracteristicas,
imbricadas.

Educagéo a distancia: o eterno presente

A modalidade de educag&o a distancia, dimensao pedagogica que nos ultimos
anos aparece em muitos documentos oficiais e em muitos estudos académicos
como uma das principais agées para a solugdo dos problemas educacionais
brasileiros, como receita e remédio para romper com os altissimos déficits
educacionais que assolam todos os Estados da nagao, n&o é nova. Ja se tem
noticia do uso deste modelo de educag@o entre os agricultores e pecuaristas na
Europa do século XIX. Os mesmos buscavam aprender, respectivamente, via
correspondéncias, como plantar e cuidar dos rebanhos.

Foi por correspondéncia que também essa modalidade educacional se iniciou
no Brasil, noinicio do século XX, Como expressao modelar do uso deste tipo de
formag&o no Brasil, nds temos o Instituto Universal Brasileiro que, ainda hoje,
oferece vérios cursos, como os de eletronica e mecanica e que ja usa, adequando-
se a0s novos tempos, a rede mundial de computadores, ampliando a capacidade
deformag&o doinstituto, que ndo abriu mao, apesar da tecnologia, do uso tradicional
deformagéo adistancia, atendendo também os que ainda nac estao plugados, pois,
estruturalmente

Dos mais de cinco mil municipios brasileiros, menos de 300
(ou menos de 6%) contam com infra-estrutura minima
necessaria para que possam ser instalados servigos locais
de acesso a Internet. Os cerca de cinco milhdes de usuarios
da Internet no Brasil s&o menos de 3% da populagéo. O
Brasil é de longe o pior colocado em nimeros per capita de
usuarios, computadores pessoais, linhas telefénicas e
servidores Intemet (hosts) entre as nove maiores economias
do mundo. Os circuitos que conectam os provedores de
servigos a Internet estdo entre os mais caros do mundo,
inviabilizando o pequeno provedor de servigos em areas
menos ricas. (AFONSO, apud SILVEIRA, 2001, p. 19).

Logo depois dos correios, veio o radio, seguido entdo pela televisdo, mas &
com aintemet que esta modalidade comega a ganhar potencialidades mais amplas
de formagao a distancia, ja que esta também tem capacidade de aglutinar varias
midias e de organizar em torno dela, diferentes comunidades formativas.

Atualmente, varias experiéncias em educagéo a distancia se materializam em
diferentes lugares € instituigdes e com diferente objetivos e parcerias. Universidades,
empresas, fundagdes e ONGs, entre outras, assumiram, definitivamente, o uso
das tecnologias de informag&o e comunicag&o, como possibilidades potenciais de
ampliagZo de treinamento e formagao humana. A partir dai, com as possibilidades
ampliadas da formag&o humana, surgem varios discursos sobre elas, discursos
esses que, invariavelmente, desembocam em uma retérica fetichista e que ocorre,
paralelamente, junto ao sucateamento do ensino publico presencial, da escola
basica até as universidades.

As politicas de educacgao escolar e de formagao técnico-
profissional que se consolidaram na hegemonia neoliberal
buscaram, ndo sem contradigbes, a produgéo das
qualificagdes necessarias ao funcionamento da economia
nos setores restritos que exigem trabalho complexo, o
alargamento da formagao para o trabalho simples e a
formagao de quadros para a elaboragao e disseminagdo da
pedagogia da hegemonia. Trata-se de produzir o pacote de
competéncias adequadas a formagao do ‘cidado produtivo’
ajustado técnica e socialmente as demandas do capital. Um
cidaddo que acredite que a ele ndo compete ser sujeito
politico (FRIGOTTO, 2006, p. 266).

Nada nos autoriza, no rugir das tempestades, a reconhecer que agora, pelo
simples uso das tecnologias da informagéo e comunicagao através da educagio a
distancia, essas relagdes serdo diferentes ou um outro mundo, social, politica e
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culturalmente integrado, tal como fénix, nasceré das cinzas das relagdes capitalistas
de produgdo da vida. Como, vivendo em uma sociedade onde a forma de relagao
social se baseia na propriedade privada dos meios de produg&o, podemos ter a
esperanga de que, ao desenvolver um projeto educacional no interior desta,
poderemos ter sucessono ambito da formag&o humana emancipatéria? Podemos,
no interior da sociedade capitalista, promover uma educag3o, tal como nos ensina
o Mészaros (2005), "para além do capital’?
Educagéo a distancia: em defesa de uma educagéo distante do capital,
perguntas para 0 debate a guisa de conclusdo
Antes que alguma idéia de uma compreensao apocaliptica, nao dialética, sobre
os meios se apresente, afirmo que o uso das tecnologias da informag&o e
comunicagao no processo de educagao a distancia nao & s6 necessario, como
também imprescindivel para a construg&o de um outro projeto historica, democratico
e popular, rumo ao comunismo?. Entendo que
(...) a atividade humana que produz o conhecimento e o
desenvolvimento da técnica e da tecnologia, assim como
seus vinculos imediatos ou mediatos com os processos
produtives, se define como/e assume o sentido de alienagéo
€ exploragdo ou de emancipag&o no ambito das relagées
sociais determinadas historicamente. Ou seja, a forma
historica dominante da ciéncia, da técnica e da tecnologia
que se constituiram como forgas produtivas destrutivas,
expropriadoras e alienadoras do trabalho e do trabalhador,

sob o sistema capital, nZo € determinagéo a elas infrinseca,
mas depende de como elas s&o dominantemente decididas,
produzidas e apropriadas social e historicamente sob esse
sistema. (FRIGOTTO, 2006, p. 244).

Em uma sociedade “que se ergueu pela desigualdade e se alimentadela’ aluta
por uma educagéo a distancia de qualidade deve se dar, também, pela insergéo
dos educadores nos movimentos sociais mais amplos como, por exemplo, 0s que
se orientam pela democratizagao da comunicagéo e pela midia e software livre.

Devemos, mais uma vez, repor a questao colocada no inicio do texto, inserindo
na mesma as outras interrogagdes que atravessaram as nossas reflexdes. Que
tipo de projeto de educagéo a distancia e de formagéo técnico-profissional comporta
o curriculo no atual modo do capital organizar a produg&o? Qual é 0 nosso projeto
histdrico de sociedade? Em que bases filostficas pautaremos o nosso trabalho
pedagdgico quando da elaboragéo do curriculo? Quais as formas de a¢do que
buscaremos para materializa-lo?

No nosso entendimento, o uso datecnologia dainformagao e comunicagéo de
novo tipo, relacionada as reflexdes curriculares em um processo de educagéo a
distancia, deve se inserir em um projeto amplo de formagao humana, onde o
rompimento com a idéia de “modernizagdo conservadora’ na diregdo do
desenvolvimento de um projeto nacional, popular, seja 0 nosso objetivo imediato,
teleologicamente direcionado para o projeto histérico socialista como marco transitorio
para 0 comunismo.

CULTURA CORPORAL E 0S DUALISMOS NECESSARIOS A ORDEM DO CAPITAL

A partir dos anos oitenta, como conseqliéncia do enfrentamento de uma profunda
crise estrutural do capital que se avoluma e eclode noinicio da década de 90, com
aqueda do leste eurcpeu e 0 anuncio da ‘nova ordem mundial’, unipolar, deflagra-
se em diversas areas o movimento de defesa da "realidade e sua articulagio com
a pratica social global’ como pressuposto e finalidade dos processos de educagao
e ensino exigindo a superago da pratica pedagogica através de procedimentos
técnico-metodoldgicos. Na area da Educagao Fisica, no Brasil, se intensifica o
processo de revisao dos fundamentos que até entZo legitimavam a disciplina na
escola e se questiona o marco tedrico das suas referéncias filosoficas, cientificas,
politicas e culturais, A época, precederam s preocupagdes desses professores 0s
estudos de LE BOULCH (1978) e MANUEL SERGIO (1987), que colocam
elementos para a construgao de uma nova ciéncia, a do movimento humano.
Aparentando diferengas nos seus discursos, ambos assentam suas teses em
vertentes interpretativas fenomenologicas. Para LE BOULCH, sua abordagem do
movimento humano emerge de um ponto de vista mais global que o destaca como
uma das dimensdes da conduta. Nos seus termos: *(...) um pouco como a
lingliistica contemporanea aborda o estudo da linguagem" (1978). SERGIO advoga
pela construg&o de uma ciéncia que denomina "Ciéncia da Motricidade Humana’
€ enquadranela a "Educagao Motora" como seu ramo pedagogico, em substituicao
daEducagéo Fisica. Seu olhar idealista do problema explicita-se no momento em
que, recorrendo a BACHELARD, afirma que a exatidao nao reside do lado dos
objetos, mas dos processos epistemologicos. Sem considerar o carater ideoldgico,
politico e econémico da ciéncia, ressalta que a Ciéncia da Motricidade Humana &
um problema de cultura, negando, desse-modo a cientificidade e historicidade do
processo cognitivo.

As décadas de 80 e 90 foram proficuas em produgdes tedricas também de
caréter interpretativo fenomenologico. Muito se produziu sobre ‘o corpa’ dando a
este a conotagao de algo abstraido do real, pairando sobre as relagbes concretas da
vida historicamente situadas, como se 0 “ser humano' tivesse um corpo. Seguiram-
se criticas desde a obra de Medina {1984) até as recentes contribuigGes de Soares
{2001). Desenvolveram-se teorias idealistas de corporeidade presentes na escola
plblica, em especial, na Educagao Fisica € nos Esportes. O velho dualismo
determinado historicamente, que passou séculos alienando as consciéncias,
mantém-se enraizado nas bases tedricas dos cursos de Graduagio em Educagéo
Fisica, em forma especial, e de outras Disciplinas envolvidas com o ensino e a
aprendizagemda leitura e da escrita.

O pensamente platénico do corpo como instrumento da alma n&o saiu da sala
de aulae, renovado, caminha de maos dadas com a quase totalidade das propostas
pedagogicas, mesmo daquelas que se autodenominam "progressistas” ou “criticas”,
embora expliquem a complexa atividade humana substituindo Homem por ‘corpo”.

Por: Celi Ziilke Taffare! — Dra. Titular UFBA
Micheli Ortega Escobar - Dra. Professora Visitante UFBA

Talvez por isso ndo mais surpreenda o antincio de uma “pedagogia do corpo'.
Debrugar-se nareflexdo sobre anossa corporeidade & necessario porque a posigao
que o professor assume a esse respeito tem repercussoes imediatas em trés
ambitos fundamentais da sua pratica pedagégica: o do trato com o conhecimento, o
da formag&o do pensamento tedrico-cientifico do aluno e o da avaliaggo do seu
rendimento. Todavia, o reflexo dessa pratica pedagdgica pode resultar na ampliagao
do espago de contestagao & fungéo social da escola ou no fortalecimento da
reprodugdo dos interesses dominantes que determinam aforma e o contetido da
escola capitalista. Na farta literatura nacional sobre o tema “corpa”, de uso corrente
nos cursos de Educagdo Fisica, ndo & dificil encontrar conceitos em que o dualismo
parece ser questionado. Veja-se o seguinte exemplo:

"0 corpo da crianga fica fora da escola e as criangas, 14 dentro, sdo educadas
como se fossem um espirito ou uma mente. (...) Corpo e mente sdo componentes
que integram um (nico organismo, ambos devem ter lugar na escola, néo um para
aprender (mente) e outro para transportar (corpo), mas, ambos para se emancipar’
(FREIRE, 1994, p 4). Tal fendmeno ocorre da mesma forma numa profuséo de
obras estrangeiras. Observe-se a singular metéfora que uma autora francesa utiliza
para conceituar o homem como totalidade: “‘Nesse instante, esteja vocé onde
estiver, ha uma casa com 0 seu nome. Vocé é o tinico proprietario, mas faz tempo
que perdeu as chaves. (...) Essa casa, teto que abriga suas mais reconditas ¢
reprimidas lembrangas, é o seu corpo. {...) As paredes que tudo ouviram e nada
esqueceram sdo 0s misculos. (...) Nosso corpo somos nés. E nossa tnica
realidade perceptivel. Nao se opde a nossa inteligéncia, sentimentos, alma. Ele 0s
Inclui e da-thes abrigo. {...) corpo e espirito, psiquico e fisico, e até forga e
fraqueza, representam ndo a dualidade do ser, mas sua unidade. (BERTHERAT,
1986, p 5). Cabe perguntar-se: € mesmo o velho dualismo que continua presente,
ou hé uma espécie de mania de cortar as coisas em pedacinhos e, a seguir,
esforgar-se para uni-los? De inicio afirma-se que somos duas coisas: um continente
~0corpo— e um contelido - a inteligéncia, os sentimentos e a alma—, assim como
o faz a autora citada; depois, pretende-se que essas duas partes coladas sejam
vistas como uma “unidade’! Isso, sem esquecer que se coloca um continente
inferior ao contetido!

A amarragao forgada de um espirito e de um corpo, que resultaria na totalidade
*Homem", & um conceito positivista de totalidade, pois a explica como soma de
partes. Esse principio também é responsavel pela idéia corriqueira na sala de aula
de que se deve dar atengao as rés entidades contidas no corpo dos nossos alunos:
aafetiva, a cognitiva e amotora, pois, procedendo desse modo, estar-se-a abordando-
o camo totalidade e, portanto, dando conta de uma educagéo integral. Vé-se que
esse conceitofoi elaborado tendo como pressuposto tedrico que a explicagéo sobre
um determinado objeto encontra-se no proprio objeto, ou, dito de outro modo, que a
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explicagdo do que seja 0 Homem s0 pode ser encontrada no seu corpo, pois ele
representa a sua presenga no mundo. Esse conceito também faz pensar, visto que
sensoriaimente perceptivel, que 0 homem realiza movimentos a partir de um
propdsito que Ihe permite combina-los peloimpulso do seu conhecimento e da sua
afetividade, quer dizer, pela vontade de fazer aquilo, conduzindo a conclusao de
que o movimento  a chave da vida e que hé dentro de nosso corpo um movimento
continuo de todas as nossas manifestagdes vitais, enquanto no exterior, 0 movimento
do homem é determinado pelos ensinamentos do passado, pelas circunstancias
ambientais e pelas exigéncias do momento, Disso decorreria a necessidade de
todo homem desenvolver condi¢des para compreender 0 movimento muscular,
fisiologico, social, psicoldgico e neurologico se aspira servir-se eficientemente dos
fatores que integram o conjunto de um movimento (HARROW, 1978). Nessa logica
torna-se natural pensar que todo movimento que o homem realiza é possivel
porque possui uma estrutura propria para tratar do movimento — a psicomotricidade
ou motricidade — sendo-lhe inerente corer, saltar, escalar, levantar, caregar, pendurar-
se ou arremessar. Em tal modo de raciocinio essas atividades sa0 consideradas
“atos naturais” que representam a necessidade de atividade do organismo, além do
que, sendo naturais, esses movimentos ndo precisam ser ensinados e podem ser
tratados a partir de simples classificag3es, tais como: ados movimentos locomotores,
nao locomotores e manipulativos naturais. Harrow (1978, p 4), afirma; “(..) O
homem, esse complicado organismo muscular que hoje conhecemos, hé progredido
notranscurso de um longo periodo evolutivo a partir de uma vida inferior”. A teoria
daqual a autora se vale, explica, ademais, que em todo o caminho dessa evolugao
a atividade fisica foi essencial para a sobrevivéncia do homem, porque era e
continua sendo importante para conseguir um crescimento e desenvolvimento
dtimo. Essas diversas produgdes, apesar de assinalar um campo de conhecimento
especifico para a Educagdo Fisica, ficam limitadas pela falta de explicitagéo do seu
projeto histérico, base do eixo pedagogico de todo programa de educagéo
escolarizada. Um projeto superador das relagdes sociais capitalistas, enunciado
clara e inequivocamente é a Gnica fonte geradora de uma nova teoria educacional
e de novos objetivas para o inicio de uma escola ndo capitalista. S6 nessa
perspectiva é possivel orientar contetdos e métodos para promover nos alunos a
formagao do pensamento tetrico-cientifico necessério a ultrapassagem do
pensamento meramente empirico desenvolvido via conceptualismo, sensualismo
e associacionismo através dos procedimentos didatico-metodolégicos daescola
atual. Essas abordagens da Educagao Fisica Escolar, obstinadas pelo empirismo
e hoje estimuladas pelo teor das orientagdes legais, desembocam, inevitavelmente
na defesa de uma “Cultura do corpo”, a qual pode ser explicada como uma
racionalizagéo formalista da atividade humana que, calcada no principio positivista
da soma das partes {area afetiva + area cognitiva + &rea motora = totalidade/
homem}, instrumentaliza as agdes, separadamente manuais e intelectuais, com
carater reprodutivo especifico, visando o funcionalismo no trabalho.

O pensamento tedrico cientifico & condi¢&o sine qua non para a compreensao
tedrica e prética das bases da ciéncia contemporanea, seus conceitos, principios e
leis fundamentais; para compreender o conhecimento como fruto da praxis humana
e aorigem dos conteldos das disciplinas escolares na atividade pratica do homem
para atender interesses especificos de classes sociais especificas. Mais ainda,
para perceber que os fendmenos da realidade s&o parte de um processo inerente ao
desenvolvimento historico geral e porisso a cientificidade e historicidade do processo
cognitivo. E o pensamento tedrico cientifico o que explica que a base e o critério
para separar as diferentes classes de objetos s&o os diferentes tipos de atividade
encaminhados a satisfazer necessidades sociais. Faz-se evidente que o objeto de
estudo da Educag&o Fisica é o fendmeno das préticas cuja conexdo geral ou
primigénia—essénciado objeto e 0 nexo intemo das suas propriedades — determinante
do seu contetido & estrutura de totalidade é dada pela materializagao em forma de
atividades — sejam criativas ou imitativas — das relagdes miltiplas de experiéncias
ideolégicas, politicas, filoséficas e outras, subordinadas aleis histérico-sociais. O
geral dessas atividades é que sao valorizadas em si mesmas; seu produto nao
material & inseparavel do ato da produgAo e recebe do homem um valor de uso
particular por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos,
competitivos, e outros, relacionados & suarealidade e as suas motivagdes. Elas
serealizam com modelos socialmente elaborados que s3o portadores de significados
ideais do mundo objetal, das suas propriedades, nexos e relagdes descobertos
pela prética sccial conjunta. A essa area de conhecimento que se constroi a partir
dessas atividades, no momento, adenominamos de "Cultura Corporal”, no obstante
seja alvo de criticas por “sugerir a existéncia de tipos de cultura’. Pensamos néo
haver necessidade de polemizar a tal respeito, apenas queremos destacar que,
paratoda interpretagao, deve prevalecer a conceituagéo materialista historico-
dialetica de cultura, Assim, a manuteng@o do nome é secundaria, embora seja
sugestivo de certo vinculo de familiaridade com o ideario que as pessoas tém da
Educagao Fisica e isso pode ser (til para as primeiras aproximagdes a esta

abordagem. Mais adiante podera ser discutida a conveniéncia de se adotar outra
denominagao, da mesma forma em relagéo ao proprio nome: Educagio Fisica.
Assinalar a disciplina Educagao Fisica o campo da Cultura Corporal como objeto
de estudo ndo significa perder de vista os objetivos relacionados com a formagéo
corporal, fisica, dos alunos, sen&o, recoloca-los no ambito espago-temporal da
vidareal de uma sociedade de classes. Se aescola atual assume o aperfeigoamento
da capacidade de rendimento fisico, o desenvolvimento de capacidades motoras
basicas, habitos higiénicos e capacidades vitais e desportivas, pela sua propria
fungao seletiva ndo oculta objetivos de selegdo eugénica dos alunos. A escola,
inserida num projeto histérico superador, cabe a elaboragéo e socializagao do
conhecimento necessario  formag&o omnilateral. Capacidade de rendimento fisico,
desenvolvimento de capacidades motoras basicas, hébitos higiénicos e capacidades
vitais e desportivas sdo absolutamente dependentes das condiges materiais de
vida dos individuos e seu desenvolvimento, incremento e aperfeicoamento so
possiveis, somente, a partir de um projeto coletivo que se concretiza pela agao
decisiva do Estadd na promogéo das condigdes materiais basicas para toda a
populagio.

A organizago da area de conhecimento, “Cultura Corporal’, nfo é tarefa de
uma pessoa; isto, que poder se ia chamar de enquadramentos teoricos, sdo
confribuigBes tedrico-metodolégicas basicas que exigem desenvolvimento coletivo
posterior. Quanto a estruturagdo da Disciplina devem ser considerados pressupostos
logicos, psicelégicos e didaticos, também, com base na dialética materialista como
l6gica e teoria do conhecimento e, principalmente, tomando a prética objetiva,
produtiva: o trabalho, como ponto de partida. Dito de outra forma ‘o processo
objetivo da atividade humana, movimento da civilizagao humana e da sociedade
como auténtico sujeito do pensamento” KOPNIN (1978). A amplitude e carater do
materialismo histérico-dialético é fundamentado pelo principio determinante da pratica
dohomem como atividade livre, universal, criativa e auto-criativa por meio da qual
ele faz, produz e transforma seu mundo, humano e historico, € a si mesmo. “Toda
vida social € essencialmente pratica” diz MARX, (1987), é a prética que coloca em
evidéncia as formas universais do ser, as propriedades e relages universais das
coisas e as materializa nos meios de trabalho criados e nas formas de atividade.
Entretanto, a atividade ndo & uma reagao nem um conjunto de reagdes, é um
sistema com estrutura, transigdes, conversdes internas e desenvolvimento, motivo
pelo qual ndo deve ser abstraida das relagdes sociais da vida da sociedade com
suas peculiaridades e particularidades, ela & incluida no sistema de relages da
sociedade, pois, n&o existe em absoluto fora dessas relagdes. A atividade objetiva,
diz LEONTIEV (1979}, gera, além do caréter objetivo das imagens, a objetividade
das necessidades, das emogdes e dos sentimentos, demonstrando que os fins n&o
se inventam nem se colocam voluntariamente pelo sujeito sen&o que est&o dados
nas circunsténcias objetivas. Todavia, a extracéo e conscientizaggo dos fins, ndo
€ um processo momentaneo que acontece automaticamente, é um processo
relativamente longo de aprovagao dos fins pela agao.

Do vasto universo dessas peculiares atividades da produgao ndo material,
consideradas Gteis em si mesmas examinamos algumas, tais como jogo, ginastica,
danga, mimica, malabarismo, equilibrismo, trapezismo, atletismo e outras do género,
para procurar seu enquadramento teérico e os direcionamentos praticos para sua
inclusao na Disciplina escolar Educago Fisica. Jogo, ginastica, danca, malabarismo,
mimica, equilibrismo, trapezismo, atletismo s&o conceitos historicamente formados
na sociedade, por isso existem objetivamente nas formas de atividade do homem
e nos resultados delas, quer dizer, como objetos racionalmente criados. Mas, 0
significativo acervo dessas atividades nao indica que 0 homem nasceu saltando,
arremessando ou jogando. Essas atividades foram construidas em certas épocas
histéricas como respostas a determinadas necessidades humanas, mas, entendé-
las como atividade ndo material néo significa desencarmné-as do processo produtivo
que as originou na relagdo contraditoria das classes sociais. Suacomplexa natureza,
sua subjetividade e as contradigGes entre os significados de natureza social e 0s
sentidos de natureza pessoal que as envolvem, impede defini-las e explica-las
como “agGes motoras”. Além do mais, a inadequagéo dessa forma de abordagem
objetiva esconder as relages entre a produgao de conhecimento, 0 processo
produtivo e as finalidades do seu uso no dmbito escolar. Quando o homem esquia
em vertiginoso ziguezague numa ingreme ladeira, cinde as aguas com ageis
bragadas ou em poderosas lanchas, voa graciosamente em asa delta ou livre e
ousadamente em trapézios altissimos, coloca uma bola num &ngulo imprevisivel
da quadra de ténis, permanece no ar desafiando a gravidade numa arriscada
pirueta ginastica ou finta sagazmente seu rival com a bola inexplicavelmente
colada no seu pé, esta materializando em movimentos umycontetdo cujo modelo
interior s se determina e define no préprio curso da sua realizagao. O modelo
inicial do qual parte essa atividade pratica objetivaimpregna-se da subjetividade de
sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos, ou outros, que se
relaciona com a realidade da propria vida do sujeito que age e com as suas
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molivagoes paﬂiculafeg, Desse modo ﬁle gsu{rui' da sua prt_adut;ao na propria
ob-e[iva[}ao ou malena!lza}céo t_ia experiencia pratica, ss_:ndo_ intrinseca ao valor

cular que ele lhe atribui a unidade indissol(ivel entre o interior & 0 exterior, entre
0 subjetivoe objetivo. . .

MARX (1986) nos diz que o homem representa, ele proprio, frente a nalureza,
opape! de uma forganatural, Ele pde em movimento, pelas suas pernas, bragos,
cabegae maos as forgas qe que seu corpo & dotado para se apropriar das matérias
o dar Ihes uma forma (til & sua vida, Vé_-se. entdo, que essas atividades n3o
objetivam a *expressao bcorpora!" de idéias ou sentimentos. Elas sdo a
malerializagao de experiéncias ideologicas, refigiosas, politicas, filostficas ou oulras,
subordinadas as leis historico-sociais que originaram formas de agdo socialmente
glaboradas e, por iss0, 580 porladoras de significados ideais do mundo objetal, das
suas propriedades, nexos e relagdes descobertos pela pratica social conjunta.
Mas, como 0 homem chegou ao senlidofforga do seu ser, da sua disposicao
corporal —forga, velocidade, resisténcia — para vencer um rival ou valorizar sua
propria forma esteticamente? E interessante buscar pistas para a elaboragéo de
respostas, por exemplo, No imperio fomano, sem deixar de lado, nas analises, a
referéncia da sua esirutura fundiaria. O 6cio nessas sociedades opressoras era
apenas paraas castas privilegiadas que desprezavam o trabalho manual, porisso
glas participavam dos jogos como ocupagao nobre enquanto descansavam da
guerra. A forma atlética dessas atividades envolvia significados agonisticos e
competitivos que se relacionavam com a realidade da atividade guerreira que
aquelas castas realizavam. Observa-se, tambem, que as mulheres nao praticavam
alividades agonistas nem presenciavam os jogos, Aos rabalhadores restou-lhes a
atividade |tdica via imitag&o competitiva de atividades laborais e, ou bélicas,
conhecidas pela tradigao. O surgimento da atividade reflexiva do homem the
permitiu modificar as imagens ideais, o projeto das coisas, sem modificar a coisa
mesma, desse modo pode transformar em jogos essas atividades laborais,
essencialmente criadas como objetos de necessidade e de agdo. As atividades
para atender as necessidades ludicas e agonistas eram inseparaveis dos objetivos
de dominagao, pois, no circo € nos jogos de atividades atléticas e agonistas -nos
quais se encontram as raizes dos nossos jogos olimpicos - afirmava-se a dominagao
ideolbgica. O objetivo, pela via do entretenimento/diversao, era o de adormecer as
consciéncias e inculcar valores implicitos nos interesses da classe hegemonica.

Entretanto, na execuco da atividade é plausivel ao homem mudar o carater

das relagdes entre os objetivas e os motivos que a determinaram, através da
atribuiggo de um valor que Ihe confere um sentido pessoal que pode, ou n&o,
coincidir com os significados sociais historicamente a ela outorgados. isso permite
afirmar que essas alividades manifestam a realidade humana, pois, espremem a
relaggo objetiva do homem com os objetos socials que narelagao social adquirem
0 sentido humano, porém, a relagao social dada pela divisgo social dotrabalho e de
dominagzo do homem pelo homem — alienagéo - as degrada ao carater de simples
atos humanos. O que caracteriza atualmente a atividade humana em relagéo ao
trabalho continua sendo o seu carater alienador, sendo Necessario que o processo
de escolarizagao continue firmando a dualidade corpo mente. Aalienagéo resultante
da divisao social do trabalho humano vem sendo assegurada naoc somente na
pratica escolar, mas, nas abordagens teéricas. A superagéo da alienagéo humana
passa necessariamente pela pratica concreta do homem em relagao ao trabalhoe
se desenvolve, segundo Meszaros (2002, p. 59), enquanto consciéncia historica
quando do enfrentamento de trés problemas préticos, a saber: 1) adeterminagao da
acao histérica, 0 agir humano; 2) a percepgao da mudanga n&o como lapso de
tempo mas como um movimento de carater cumulativo e, 3) aoposigao consciente
entre particularidade e universalidade, como sintese, de modo a explicar
historicamente eventos relevantes e seu significado amplo que transcende oimediato.
Portanto, a construgéo de alternativa para o trabalho pedagégico e de produgdo do
conhecimento deve apontar para a elaboragéo da teoria como categorias da pratica
e a partir da considerag#o da prética e sua descri¢ao empirica, de um referencial
que explique esta pratica na perspectiva da compreensao da sua totalidade e
radicalidade e da elaborago de proposigdes coletivas, solidarias, alternativas,
superadoras. Este & 0 enfrentamento para o préximo periodo, se quisermos agir na
linha da superagéo dos elementos que censtitui a contradigao de fundo e que
mantém a maioria excluida do acesso aos bens culturais, entre os quais a educagéo
fisica e 0 esporte. A questdo de fundo ndo & a inclusdo, mas sim, aresisténcia, a
ocupago, a produgao e a preservagao a partir da determinagéo responsavel e
voluntaria de produtores associados que tém como elemento regulador, nos
planejamentos de baixo para cima do sistema de produgao e troca, nao as leis do
mercado, mas, fundamentaimente as necessidades vitais do SER HUMANO. A
isto Meszaros em sua obra *Para além do capital” denomina de principais principios
da alternativa socialista.

AINSTRUCAO BURGUESA DOS OPERARIOS'

V&-se oque aburguesiae o Estado fizeram pelaeducagao e ainstrugiodaclasse
trabalhadora. Por sorte, as condigies em que vive esta classe asseguram-he uma
formag&o pratica, que ndo s6 substitui toda aincosréncia escalar, mas aindaneutraliza
oefeito pemicioso dasideias religiosas confusas de que esté revestidoo ensino —e €
isto mesmo que colocaos operarios & frente do movimento de todaainglaterra. Amiséria
ndo ensina apenas 0 homem a orar, mas ainda muito mais: a pensar e a agir. Mas
otrabalhador inglés, que apenas sabe ler e escrever mal, sabe todavia de maneira
muito clara qual € o seu proprio interesse e ode todo o pais— sabetambémaual €o
interesse especifico da burguesia, e 0 que pode esperar dela. Mesmo se néo sabe
escrever, sabe falar — e falar em publico. Se nao sabe contar, sabe contudo o
bastante para fazer, com as nogBes de economia politica, 0s calculos necessarios
paradescobrir e refutar os burgueses que pretendem abolir alei sobre os cereais a fim
defazerem baixar o seu salario. Se, para grande desespero dos padres zelosos, as
qQuestes celestes continuam a ser para ele perfeitamente obscuras, esta mais
eslarecido sobre as questdes temestres, politicas e sociais. Teremos ainda ocasiéo
de voltar a falar disto. Abordemos agora o retrato moral dos trabalhadores.

Salta aos olhos que a instrugao moral que, em todas as escolas inglesas, é
amalgamada ainstrucdo religiosa, ndo poderia ser mais eficaz do que esta dltima.
Os Principios elementares que, para o ser humaro, regulam as relagdes do homem
“0ma homem caem ja namais terrivel das confusdes, nem que sejaapenas porque
3 relagdes sociais implicam a guerra de todos contra todos. Ora, elas devem
Necessariamente permanecer totalmente obscuras e estranhas ao operario inculto,
Quando lhe s30 expostas sob aforma de dogmas inextricaveimente misturados
g';'::l:(;"-‘llgféo. e sob aforma incompreensivel de um imperativo arbitrario, despido

amento,

0 Segundg declarages e todas as autoridades, em particular da Comisséo sobre
mw;:nm 6890 das Criancas. as escolas nao contribuem quase em nada para a
o date da cassetrabalhadora. Aburguesiainglesaé o impiedosa, 180 estipida e

Mitada no sey egoismo, que nem sequer se da ao trabalho de inculcar nos
"‘--...___‘_‘___-__

Friedrich Engels

operarios a maral actual, que todavia a burguesia confeccionou no seu proprio
interesse e para sua propria defesal Mesmo esta preocupago parece por si s6 dar
demasiado trabalho a esta burguesia cada vez mais relaxada e fraca; mesmo isso
e parece supérfluo. Evidentemente, chegara um momento em que lamentara —
demasiado tarde — a sua negligéncia. Mas ndo tem o direito de se queixar se 0s
trabalhadores ignorarem esta moral e a no tiverem em conta.

£ assim que os operarios sdo postos a parte e desprezados pela classe no
poder no plano moral, como 0 520 nos planos fisico e intelectual. O Gnico interesse
que ainda se tem por eles manifesta-se pela lei, que lhes deita a méo assim que se
aproximam demasiado da burguesia; tal como para com os animais despidos de
razo, s6 se utiliza com eles um tmico meio de educagao: o chicote, aforga brutal
que ndo convence, mas que so intimida. Nao é pois de admirar que 0s operarios,
que sdo tratados como bestas, se tormem verdadeiras bestas, ou que tenham
apenas, para salvaguardar a sua consciéncia de homens e 0 sentimento de que
s30 seres humanos, o odio mais feroz, uma raiva interior permanente contra a
burguesia no poder. De facto, s6 3o homens quando sentem chlera contra a classe
dominante: tornam-se bestiais, assim que se resignam pacientemente ao seu jogo,
procurando apenas tornar agradavel a sua vida sem tentar quebrar 0 seu jugo.

Os burqueses ingleses s30 excelentes homens de negdcios, & véem mais longe
do que os professares alemaes, S6 contrariados encaram partilhar o poder com a
classe operaria. Na época do cartismo, aprenderam do que era capaz esta crianga
robusta e maliciosa que & o povo. Desde entao, fora-Ihe imposta a maior parte da
Carta Popular, tornando-se a lei do pais. Agora, mais do que nunca, era preciso
sequrar 0 povo por meios morais. Ora, o primeiroe o principal meio de acgao sobre
as massas & e continua a ser a religido. E isto que explica que os padres estejam
em maioria no seio das auforidades escolares, que a burguesia se imponha cada vez
mais despesas para encorajar todas as espécies de demagogia devota, desde
ritualismo até ao exército de salvagao.
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Vocé sabia?

M STInforma

Ano VIl -n° 174 Sexta-feira, 09/10/2009

Diante dos Ultimos episédios que envolvem o MST e vém repercutindo na midia, a diregao nacional do MST vem a plblico se pronunciar.

1. Anossa luta é pela democratizago da propriedade da terra, cada vez mais concentrada em nosso pais. O resultado do Censo de 2008, divulgado na semana passada,
revelou que o Brasil & o pais com a maior concentragio da propriedade da terra do mundo. Menos de 15 mil fatifundiarios detém fazendas acima de 2,5 mil hectares e possuem
98 milhdes de hectares. Cerca de 1% de todos os proprietarios controla 46% das terras.

2. Ha uma lei de Réforma Agréria para corrigir essa distorgo historica. No entanto, as leis a favor do povo somente funcionam com pressao popular. Fazemos pressao por
meio da ocupagao de latifiindios improdutivos e grandes propriedades, que ndo cumprem a fungéo social, como determina a Constituigao de 1988,

A Constituigio Federal estabelece que devem ser desapropriadas propriedades que estao abaixo da produtividade, ndo respeitam o ambiente, n&o respeitam os direitos
trabalhistas e sd0 usadas para contrabando ou cultivo de drogas.

3, Também ocupamos as fazendas que tém origem na grilagem de terras piblicas, como acontece, por exemplo, no Pontal do Paranapanema e em laras (empresa Cutrale),
no Para (Banco Opportunity).e no sul da Bahia (Veracel/Stora Enso). S3o areas que pertencem & Unido e estéo indevidamente apropriadas por grandes empresas, enquanto
se alega que hafalta de terras para assentar trabalhadores rurais sem terras.

4. Os inimigos da Reforma Agrariaquerem transformar os episodios que aconteceram nafazenda grilada pela Cutrale para criminalizar o MST, os movimentos sociais,
impedir a Reforma Agréria e proteger os interesses do agronegécio e dos que controlam aterra.

5. Somos contra a viol&ncia. Sabemos que a violéncia é a arma utilizada sempre pelos opressores para manter seus privilégios. £, principalmente, temos 0 maior respeito
as familias dos trabalhadores das grandes fazendas quando fazemos as ocupagdes. Os trabalhadores rurais s&o vitimas da violéncia. Nos ultimos anos, ja foram
assassinados mais de 1,6 mil companheiros e companheiras, ¢ apsnas 80 assassinos e mandantes chegaram aos tribunais. S3o raros aqueles que tiveram alguma punigéo,
reinando aimpunidade, como no caso do Massacre de Eldorado de Carajas.

6. As familias acampadas recorreram & ag&o na Cutrale como Glfima altemnativa para chamar a atengao da sociedade para o absurdo fato de que umas das maiores empresas
da agricultura - que controla 30% de todo suco de laranja no mundo - se dedique a grilar terras. J& haviamos ocupado a area diversas vezes nos Ultimos 10 anos, e a
populag3o no tinha conhecimento desse crime cometido pelaCutrale.

7. Nés lamentamos muito quando acontecem desvios de conduta em ocupagdes, que nao representam alinha do movimento. Em geral, eles tém acontecido por causa da
infiltragao dos inimigos da Reforma Agréria, seja dos latifundi&rios ou da policia.

8.0s companheiros e companheiras do MST de Sao Paulo reafirmam que nao houve depredago nem furto por parte das familias que ocuparam afazenda da Cutrale.
Quando as familias sairam da fazenda, n&o havia ambiente de depredagdes, como foi apresentado na midia. Representantes das familias que fizeram a ocupagéo foram

impedidos de acompanhar a entrada dos funcionarios dafazenda e da PM, apds a saida da area. O que aconteceu desde a saida das familias e a entrada da imprensa na
fazenda deve ser investigado.

9. H4 uma clara articulagao entre os |atifundiarios, setores conservadores do Poder Judiciario, servigos de inteligéncia, parlamentares ruralistas e setores reacionérios da
imprensa brasileira para atacar o MST e a Reforma Agraria. Nao admitem o direito dos pobres se organizarem e lutarem.

Em periodos eleitorais, essas articulagdes ganham mais forga politica, como parte das taticas da direita paraimpedir as agdes do governo afavor da Reforma Agraria e
“enquadrar” as candidaturas dentro dos seus interesses de classe.

10. O MST lutaha mais de 25 anos pelaimplantagao de uma Reforma Agraria popular e verdadeira. Obtivemos muitas vitérias: mais de 500 mil familias de trabalhadores
pobres do campo foram assentados. Estamos acostumados a enfrentar as manipulagdes dos latifundiarios e de seus representantes naimprensa.

A sociedade, pedimos que ndo nos julgue pela versao apresentada pela midia. No Brasil, ha um histérico de ruptura com a verdade e com a ética pela grande midia, para
manipular os fatos, prejudicar os trabalhadores e suas lutas e defender os interesses dos poderosos.

Apesar de todas as dificuldades, de nossos eros e acertos e, principalmente, das artimanhas da burguesia, a sociedade brasileira sabe que sem a Reforma Agréria sera

impossive! corrigir as injustigas sociais e as desigualdades no campo. De nassa parte, temos 0 compromisso de seguir organizando os pobres do campo e fazendo
mobilizagdes e lutas pela realizagao dos direitos do povo a terra, educago e dignidade.

Sé&o Paulo, 9 de outubro de 2009

DIREGAO NACIONAL DO MST

MSTInforma
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Curtas:

Durante os proximos dias 03 a 06 de novembro de 2009, estara ocorrendo
em Campinas, no IFCH/UNICAMP, o 6° Coléquio Marx e Engels, promovido
pelo Centro de Estudos Marxistas, CEMARX. A programag&o incluir debates
sobre as tematicas: “Crise econdmica e crise ambiental’; "Classes e Movimentos
Sociais"; “Socialismo do século XXI"; "Teoria Marxista Contemporanea”.
Informagbes disponiveis no link: http://www.ifch.unicamp.br/cemarx/
progr_cologuio.html

HOMENAGENS A CARLOS MARIGHELLA. Podemos encontrar no cemitério
Quinta dos Lazaros, em Salvador Bahia, um timulo cuja lapide foi desenhada por
Oscar Niemeyer onde est4 escrito "N&o tive tempo para ter medo”. E o timulo de
CARLOS MARIGHELLA que morreu assassinado durante o Golpe Militar no dia
4 de novembro de 1969, ha 40 anos. Circula na internet um MANIFESTO EM
MEMORIAA CARLOS MARIGHELLA com a adesao de nomes importantes na
luta em defesa do comunismo. Nada mais oportuno do que recuperar na historia os
que nos servem de exemplo na luta em defesa da vida, contra o capitalismo.

MANIFESTO EM HOMENAGEM A MARIGHELLA

No dia 4 de novembro de 1969 Carlos Marighella era assassinado pelo regime
militar. Ao completar 40 anos de sua morte, um manifesto esté sendo divulgado e
acoleta de assinaturas esta aberta. O manifesto sera lido no ato que esté sendo
programado para o dia 4 de novembro, na Alameda Casabranca - local onde foi
emboscado e assassinado por agentes do Departamento de Ordem Politica e
Social-DOPS de Sao Paulo, sob 0 comando do delegado Sergio Paranhos Fleury.
Jé assinaram: Antonio Candido, Fabio konder Comparato, Fernando Morais, Emir
Sader, Jodo Pedro Stedile, Frei Betto, Leonardo Boff, Clara Charf, Silvio Tendler,
Paulo Vanucchi, José Joffily, Maria Victoria Benevides, Beth Carvalho, Samuel
Mac Dowell de Figueiredo, Pedro Casaldaliga, Margarida Genevois, /dibal de
Almeida Pivetta, entre outros.

Para assinar o manifesto, basta enviar um e-mail para mariaimeid@uol.com.br
informando nome completo e profissao.

MANIFESTO EM MEMORIA DE CARLOS MARIGHELLA

Carlos Marighellatombou na noite de 4 de novembro de 1969, em S&o Paulo,
numa emboscada chefiada pelo mais notério torturador do regime militar,
Revolucionario destemido, momreu lutando pela demacracia, pela soberania nacional
e pelajustica social.

Dajuventude rebelde, como estudante de Engenharia, em Salvador, as brutais
torturas sofridas nos carceres do Estado Novo; da militéncia partidaria disciplinada,
as poesias exaltando a liberdade; da firme interveng&o parlamentar como deputado
comunista na Constituinte de 1946, a convocagao para aresisténcia armada, toda
asua vida esteve pautada por um compromisso inabalavel com as lutas do nosso
povo.

Decorridos quarenta anos, deixamos para tras o periodo do medo e do terror,
A Constituigao Cidada de 1988 garantiu a plenitude do sistema representativo,
concluindo uma longa luta de resisténcia ao regime ditatorial. Nesta caminhada
historica, os mais diferentes credos, partidos, movimentos e instituigbes somaram
forgas.

O Brasil rompeu o século 21 assumindo novos desafios. Prepara-se para
realizar sua vocag&o historica para a soberania, para a liberdade e para a superagéo
das inimeras iniqUidades ainda existentes. Por outros caminhos e novos calendérios,
abre-se a possibilidade real do nosso Pais realizar o sonho que custou a vida de
Marighella e de inimeros outros herdis da resisténcia. Garantida anossa liberdade
institucional, agora precisamos conquistar a igualdade econdmica e social,
verdadeiros pilares da democracia.

AAmérica Latina esta superando um longo e penoso ciclo histérico onde
ocupou ¢ lugar de quinta! da superpoténcia imperial. Mais uma vez, estratégias
distintas se combinam e se complementam para conquistar um mesmo anseio

histérico: independéncia, soberania, distribuicdo das riquezas, crescimento
econdmico, respeito aos direitos indigenas, reforma agraria, ampla participagéo
politica da cidadania. Os velhos coronéis do mandonismo, responsaveis pelas
chacinas e pelos massacres impunes em cada canto do nosso continente, estao
sendo varridos pela histéria e seu lugar esté sendo ocupado por representantes da
liberdade, como Bolivar, Marti, Sandino, Guevara e Salvador Allende.

E o nome de Carlos Marighella est4 inscrito nessa honrosa galeria de
libertadores. A passagem dos quarenta anos do seu assassinato coincide com um
momento inteiramente novo da vida nacional. A secular submiss3o esté sendo
substituida pelos sentimentos revolucionarios de esperanga, confianga no futuro,
determinacao para enfrentar todos os privilégios e erradicar todas as formas de
dominagao.

0 novo esta emergindo, mas ainda enfrenta tenaz resisténcia das forgas
reacionarias e conservadoras que nao se deixam alijar do poder. Presentes em
todos os niveis dos trés poderes da Republica, estas forgas conspiram contra os
avangos democraticos. Votam contra os direitos sociais. Criminalizam movimentos
populares e garantem impunidade aos criminosos de colarinho branco. Continuam
chacinando liderangas indigenas e militantes da luta pelaterra.

Desqualificam qualquer agenda ambiental. Atacam com viruléncia os programas
de combate & fome. Proferem sentengas eivadas de preconceito contra segmentos
sociais vulneraveis. Ressuscitam teses racistas para combater as agfes afirmativas.
Usam os seus jornais, televisdes e radios para pregar o enfraquecimento do
Estado. Querem o retorno dos tempos em que o deus mercado era adorado como
o organizador supremo da Nagao.

Nao admitimos retrocessos. Nem ao passado recente do neoliberalismo e do
alinhamento com a politica extema norte-americana, nem aos sombrios tempos da
ditadura, que a duras penas conseguimos superar.

A homenagem que prestamos a Carlos Marighella soma-se a nossa
reivindicagdo de que sejam apuradas, com rigor, todas as violagdes dos Direitos
Humanos ocorridas nos vinte e um anos de ditadura. Ja ndo € mais possivel
interditar 0 debate retardando o necessario ajuste dos brasileiros com a sua histona.
Exigimos a abertura de todos os arquivos e a divulgagao publica de todas as
informagdes sobre os crimes, bem como sobre a identidade dos torturadores e
assassinos, seus mandantes e seus financiadores.

Precisamos enfrentar as forgas reacionarias e conservadoras que defendem
como legitima umalei de auto-anistia que aditaduraimpds, em 1979, sob chantagens
e ameagas. Sustentando a legalidade de leis que foram impostas pela forga das
baionetas, ignoram que um regime nascido da violagao frontal da Constitui¢ao
padece, desde o nascimento, de qualquer legitimidade. E procuram encobrir que
eram ilegais todas as leis de um regime ilegal.

Sentindo-se ameagadas, estas forgas renegam as serenas formulagoes e
sentengas da ONU e da OEA indicando que as torturas constituem crime contra a
propria humanidade, ndo sendo passiveis de anistia, indulto ou prescri¢ao. E se
esforgam para encobrir que, no preambulo da Declaragao Universal que a ONU
formulou, em 10 de dezembro de 1948, esta reafirmado com todas as letras o direito
dos povos recorrerem a rebelio contra a tirania e a opressé&o.

Por tudo isso, celebrar amemoriade Carlos Marighella, nestes quarenta anos
que nos separam da sua covarde execugao, é reafirmar o compromisso com a
marcha do Brasil e da Nuestra America rumo a realizagéo da nossa vocagao
historica para a liberdade, para a igualdade social e para a solidariedade entre 0s
povos.

Celebrando amemoéria de Carlos Marighella, abrimos o dialogo com as novas
geragbes garantindo-lhes o resgate da verdade histérica. Reverenciando seu nome
e sualuta, afirmamos nosso desejo de que nunca mais a violéncia dos opressores
possa se realimentar daimpunidade. Carlos Marighella esta vivo na nossa memoria
€ nas nossas lutas.

Brasil, 4 de novembro de 2008.
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