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Nesta sociedade, ja ndo se falara de educag&o iluminista, edificada sobre as formas reificadas e alienadas que séo as
escolas e 0s manuais que permitem uma apropriagdo privada € uma promogé&o individual, porque as ciéncias e as
artes, de que as massas s&o privadas, estdo ai consignadas ao abrigo, para proveito das classes privilegiadas.

A socializagao da apropriagao e do usufruto, em harmonia com a socializagéo ja atingida da produgdo, permitira abolir
as classes dominantes e o proprio proletariado. E isto que implica a eliminagdo de todos os entraves ao
desenvolvimento fisico e intelectual do homem, ou seja, antes de tudo a abolicio da divisdo do trabalho que suscita as
classes e as mutilagbaes que tanto a especializagdo como a ndo-especializagdo dao aos individuos. O homem novo,
nascido do revoilucionamento das condi¢des materiais da sociedade, e ndo do treino e da educagao iluminista,
podera entdo desenvolver-se a escala da sociedade inteira e sera um homem social. (Roger Dangeville. Karl Marx e
Friedrich Engels. Critica da educagéo e do ensino)
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PELA DIFUSAO DO PENSAMENTO MARXISTA NO CAMPO DA PEDAGOGIA

- Editorial -

O debate acerca de uma concepgao de educaggo alinhada aos principios marxistas
& uma necessidade historica que se coloca de maneira premente na atualidade. No
Brasil, os (iltimos anos da década de 1970 e durante toda a década de 1980 foram
proficuos nadifus&o de um pensamento critico, bem como na organizagéo politica
dos professores. Segundo Saviani, este momento historico pode ser caracterizado
pela existéncia de dois vetores: aquele voltado paraa|...] "preocupagao com o
significado social € politico da educagao, do qual decorre a busca de uma escola
plblica de qualidade, aberta a toda a populagao e voltada precipuamente para as
necessidades da maioria, isto &, a classe trabathadora”; e outro vetor ‘marcado
pela preocupagio com o aspecto econdmico-corporativo, portanto, de carater
reivindicativo, cuja expressdo mais saliente & dada pelo fenémeno das greves que
eclodiram a partir do final dos anos de 1970 e se repetiram em ritmo, freqiiéncia e
duragao crescentes ao longo da década de 1980" . O vetor cuja preocupacao
central era com o significado social e politico da educagao é representado pelas
entidades de cunho académico- cientifico. E notével a expans&o quantitativa e
qualitativa da produgao intelectual dos educadores no periodo, que se destacou,
especialmente, pelo esforco em compreender o fendmeno educativo a partir de
seus condicionantes econdmico, socio-politico e ideoldgico. Como parte desse
movimento, um volume extraordinario de trabalhos académicos dos mais diversos
matizes e de diferentes focos de analise. A expansdo dos programas de pds-
graduagao no pais contribuiu decisivamente para o visivel avango em termos de
produgéo de um pensamento critico, especialmente alinhado & tradicio marxista,
levando os educadores insatisfeitos com a atrfiosfera [objetiva e subjetiva] gerada
pelos govemos militares a participarem ativamente na desarticulagéo do regime.
Este clima efervescente, tanto do ponto de vista da produg&o intelectual como da
atuagao politica foi se amefecendo, dada a ofensiva neoliberal que tivemos em
enfrentar no decorrer da década de 1990 e que permanece na pauta politica das
classes dominantes nestes primeiros anos do século XXI. Mas passadas quase
trés décadas, tanto as andlises criticas empreendidas em profuso naguele contexto,
como as reivindicagdes delas decorrentes, permanecem atualissimas. Varios
educadores compreendendo desse modo a questao deram “passos” no sentido de
reafirmar a concepgao marxista de homem e de sociedade. Um exemplo conspicuo
desse esforco tem sido a realizagdo do Encontro Brasileiro de Educago e Manismo
(EBEM), ja em sua quarta edigao, bem como a organizagao de varios grupos de
estudos e pesquisas marxistas, como o proprio MHTLE, que tem socializado o
pensamento marxista sistematicamente através do seu Boletim e da Revista

Germinal, Marxisma e Educagio em Debate, que seré langada brevemente.
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Lucelma Braga

Nesse sentido, urge participarmos deste esforgo e aprofundarmos o debate. A
idéia inicidl desta edig&o do Boletim Germinal era resgatar ¢ pensamento dos
marxistas classicos que se dedicaram ao tema da educagéo. O leitor percebera
que ainda femos muitos passos a dar nesta diregao, de modo que entendemos que
este debate deve continuar numa proxima edi¢do de nosso Boletim. Para
inaugurarmos o debate sobre a Pedagogia Marxista, contamos com a contribuic&o
de varios autores. O relato realizado pelos autores Bergamo, Magagnatoe Scarpim
acerca do experimento pedagogico vivenciado da Unido Soviética, no periodo de
1959 a 1984, fraz importantes elementos sobre a reorganizagéo dos contedos &
métodos proprios da atividade escolar naquele contexto, fomecendo-nos pistas
importantes para nossas pesquisas. Também nesse sentido, temos o texto de
autoria de Malila Roxo, sobre as contribuigdes de Pistrak. A autora retoma a
classica relagio entre educagao e frabalho, com vistas a contribuir com a questao
de um método marxista para a educagao escolar. O texto de Oliveira e Felismino,
intitulado Gramsci e a Pedagogia Marxista: elementos conceifuais para uma
compreensdo ampliada do que fazer educativo, historiciza as contribuicGes deste
intelectual e marxista italiano das primeiras décadas do século XX, acerca de um
processo educativo empenhado em promover a elevagao culiural e politica das
massas, vista como condigao indispensavel ao projeto revolucionario de
transformagao da sociedade de classes. Os autores DAgostini e Titton trazem para
anossa reflexao uma questao cara ao pensamento marxista, a articulagéo teoriae
pratica. Partindo da compreensao de homem em Marx, os autores apontam as
repercussdes desta compreensao do ambito da educago escolare dos desafios
desta na superagio da “alienagdo decorrente da subsungao real do trabalho ao
capital'. E porfim, a autora Miriam Sousa aponta a influéncia da pedagogia marxista
no Brasil, destacando a contribuigao de Dermeval Saviani, através da elaboragao
da Pedagogia Historico-critica. Em seu texto, Miriam Sousa afirma que ao recuperar
a categoria marxista da contradiggo e reafirmar “as relagdes dialéticas que se
estabelecem entre educaggo e sociedade”, Saviani supera o pensamento critico,
porém ndo marxista, uma vez que reconhece a contribuigao dainstituicao escolar
na construgao de uma sociedade democratica. Com este novo nimero do Boletim
Germinal esperamos dar continuidade ao frabalho, realizado pelo MHTLE, de
difus&o do pensamento marxista, em suas mais variadas potencialidades de debate,

neste caso com o campo da Pedagogia.

Boa leitura.
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APEDAGOGIA MARXISTA: TEORIA E PRATICA

A Pedagogia, enquanto ciéncia pratica que tem por objeto de estudo a educagzo,
reflete em suas diferentes concepgdes e comrentes uma disputa que tem sua origem
na propria maneira de interpretar e explicar o mundo, ou seja, esta diretamente
vinculada a luta travada no desenvolvimento do pensamento e do conhecimento
humano e suas explicagdes, que por sua vez vinculam-se ao desenvolvimento do
homem ao longo da histéria, que até entdo é a historia das lutas de classes. Disso
decorre a necessidade de explicitarmos, ao falammos em Pedagogia Marxista, qual
& acompreens&o de mundo e como o explicamos, para permitir compreender por
que a necessidade de uma Pedagogia Marxista, ou dito de outra forma, uma
Pedagogia concreta.

Nos Manuscritos Econémicos e Filoséficos Marx (2004) ira delinear pela primeira
vez de forma sistematica a compreensao do homem enquanto ser da natureza que
cria e recria pela sua atividade vital — o trabalho - a sua prépria existéncia,
diferenciando-se dos demais animais, que para garantir sua vida adaptam-se a
natureza, pois ja nascem regulados para dar um mesmo padrao de respostas aos
diferentes estimulos e necessidades que se apresentam ao longo da vida. Ja o
homem, ao transformar a natureza criaum mundo humanizado — que Lessa (2002)
ira chamar de 0 “mundo dos homens”. Colocando, portanto, nas méos do homem
0 processo pelo qual ele proprio, por sua préxis, se constréi como homem, Marx
(1983) ira demonstrar em O Capital, de forma mais clara, que a histéria humana é
produto da agao humana intencional, confrontando-se com uma farga tradigao que
via a historia e o mundo como express&o de vontades alheias ao homem.

Com esta compreens&o de mundo — abérto, em que a historia & feita pelos
homens, e nao teleclogicamente guiada, j& que o trabalho é a agdo que projeta
teleolegicamente o futuro humano —fica claro que o homem necessita de um longo
processo de apropriagao dos elementos culturais que foi construindo aclongo da
histéria para garantir sua vida, ou dito de outra forma, necessita ser educado para
desenvolver-se como ser humano. Nas sociedades primitivas, como demonstra
Ponce (2003), esse processo de educagio dava-se no propria processode trabalho.
Parem, com a divisao da sociedade em classes, e com a divisao social e técnica
do trabatho, havera uma separag&o também do processo de educagao do processo
de trabalho, e pela primeira vez serdo criadas instituigdes sociais especificas para
iss0. Saviani (2005) ira demonstrar que com o surgimento de uma classe que vive
do trabalho alheio, apropriando-se, para viver, do que & produzido por outros, ou
seja, vive no 6cio, surge também a escola, palavra que ira denominar a instituigao
que se encarregara da educagao dos que no trabalham, e que em grego significa
exatamente o lugar do écio. Portanto, se antes a educagao do homem era definida
pelo propric processo de trabalho, com a divisao da sociedade em classes ira
dividir-se entre aquela destinada aos proprietarios e aquela destinada aos nao
proprietérios dos meios de produgao. Ora, como ciéncia pratica que estuda a
educagéo, € nesse momento que a Pedagogia cabera responder como instituir o
processo educativo relacionando-o aos interesses de umadeterminada classe.

Entretanto, ao longo da histéria, desde a Grécia antiga, passando por Roma,
pela ldade Média e chegando ao periodo inicial de instituigao da sociedade burguesa,
nao havia sido colocado claramente tal problema nesses termes: a necessidade de
respostas as questdes educacionais do ponto de vista de uma determinada classe,
ainda que o fizesse sempre em referéncia a uma. Sera com o desenvolvimento da
teoria mandsta que o problema sera formulado nestes termoas, e se buscara articular
0 processo educacional realizado em instituigdes formais as lutas sociais de uma
determinada classe, no caso da tradigdo marxista, a classe trabalhadora.

O desenvolvimento da Pedagogia no (ltimo periodo teve influéncia marcante da
teoria marxista, quando nao sendo desenvolvida nesta perspectiva, pelo
envolvimento das demais teorias na contraposi¢o as idéias marxistas. Porém,
sera no campo da pedagogia marxista ~ com o avango € o aporte das demais
ciéncias da educagao fundamentadas no marxismo — que teremos contribuigdes
extremamente significativas, sobretudo pelas experiéncias realizadas durante os
periodos revolucionarios dos séculos XIX e XX.

Segundo Dangeville (1978), a caracteristica marcante da pedagogia marxista &
que seu desenvolvimento no ocidente se deve & busca de umaeducagio contraa
educagao instituida nas sociedades capitalistas, enquanto nos paises socialistas
do leste europeu pelo desenvolvimento, sistematizagao e reflexdo das experiéncias
de articulagZo da educagdo e trabalho.

E imprescindlvel reconhecer que atualmente as pedagogias do capital estdo
inscritas nas teorias pedagogicas neoprodutivista, neotecnicista e neoconstrutivistas,

Adriana D'Agostini
Mauro Titton

as pedagogias do “aprender a aprender”, que negam ou secundarizam tais relagdes.
Estas pedagogias hegeménicas sao formuladas, divulgadas e defendidas pelos
Organismos Internacionais do capital com a finalidade de formar o trabalhador
necessario a manutenggo de seu sistema socio-metabolico.

Para nds, 0 avango da Pedagogia marxista tem alguns pressupostos essenciais.
Partindo da compreensao de mundo e de homem ja delineadas acima, e tendo
sempre como referéncia que o desenvolvimento de uma pedagogia marxista nas
sociedades capitalistas se da por contradi¢ao, e, portanto, contra a educagéo
burguesa e suas pedagogias, outro elemento imprescindivel a ser destacado —e
que esta na base de intensa polémica no campo marxista, mas que pela negagao
ou pela afimagao fundamentam as proposigdes — & a relagdo educagao e trabalho.
Realizar uma profunda critica das relagdes sociais proprias da realidade atual é
indispensavel se a intengao for de apreender os elementos essenciais de uma
proposicao pedagogica articulada a luta pela superag3o do capital.

A compreensao do trabalho como a atividade fundante do ser social —em sua
dimens&o ontocriativa — € imprescindivel, porém, insuficiente. Como nos alerta
Kopnin {1978) toda categoria tem um conteldo légico € histérico, logo, ao refletir
sobre as relagdes trabalho e educagao na atualidade, a forma que o trabalho
assume sob o dominio do capital ndo pode ser esquecida. Pelo trabalho, o homem
vai respondendo aos desafios e necessidades, construindo novas necessidades e
impulsionando o desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos, num
processo incessante. E neste processo que se desenvolvem a técnica, a ciéncia
e atecnologia, que permitem aumentar a produtividade do trabalho g, virtualmente,
liberar progressivamente 0 homem do tempo despendido noreino da necessidade
para o reino da liberdade. Porém, sob as relagdes de produgao atuais, ha uma
potencializag&o do aspecto desumanizador do trabalho quando se incorporam os
produtos humanos, como a ciéncia, a técnica e atecnologia aos processos produtivos,
ampliando a alienag&o.

Comisso, a pedagogia nao pode deixar de questionar como educar em tempos
de aprofundamento da barbérie, de profunda alienagao decorrente da subsungao
real do trabalho ao capital. A teoria pedagégica, portanto, sofre os impactos do
processo de alienagio. Freitas (1987) irademonstrar que se arealidade é dialética,
nao ha esferas da vida humana que fiquem ‘iscladas’ da totalidade de relagbes em
que os homens produzem sua vida, e, portanto, a Pedagogia cabe identificar na
totalidade dos processos educativos as regularidades que permitem avangar na
elaboragao da teoria pedagdgica e contribuir para a atividade educacional
desenvolvida numa instituigao social inserida na sociedade cindida em classes,
sem perder do horizonte um projeto histérico claramente explicitado.

Quando tomamos fatos concretos em sociedades que buscaram empreender a
superagao do capital, ha maior clareza de como a articulagao datotalidade social
com a vida escolar, e com o desenvolvimento da Pedagogia, permitiram avangos
que ndo podem ser alcangados em sociedades de sociabilidade subsumida de
maneira formal e real ao capital. Exemplo mais contundente pode vir de regices
que ainda hoje estdo na luta contra o capital, onde formalmente ndo ha o dominio de
seu sistema social, e que apesar de serem pobres, tem alcangado enormes
avangos nas ciéncias, como é o caso de Cuba. Apesar do longo enfrentamento
com oimperialismo, houve avangos impensaveis em uma sociedade pobre como
acubanaem é&reas das ciéncias que nos paises capitalistas estao integradas e
subordinadas a produgao tipicamente capitalista.

As ciéncias da educagao, e em especial a Pedagogia, sofrem diretamente o
impacto do desenvolvimento das demais ciéncias, pois se € possivel “separar” 0
conhecimento sistematizado por areas, a realidade é uma totalidade complexa de
mediagOes e relagdes que ndo pode ser separada. O desenvolvimento da Pedagogia
marxista, ao buscar identificar a relagéo entre as particularidades, a singularidade
e atotalidade dos fendmenos e referi-los a um projeto educacional, o faz sustentada
pelo avango geral do conhecimento, dando seu importante aporte ao permitir realizar
0 processo educacional com uma intencionalidade dirigida.

Portanto, uma pedagogia pode ser reconhecida como marxista quando a
educagao é pensada e praticada a partir de uma logica materialista dialética, que
levaem conta o desenvalvimento histérico do homem, da sociedade e da educagao
e se propdem a pensar teleologicamente a educagao tendo como referéncia o
projeto historico socialista e a critica e a explicitaggo das contradigGes da educagio
e da sociedade capitalista.
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GRAMSCI E A PEDAGOGIA MARXISTA: ELEMENTOS CONCEITUAIS PARA UMA COMPREENSAO
AMPLIADA DO QUE FAZER EDUCATIVO

Expressao eloquente da tradi¢ao marxista, Antonio Gramsci (1891 - 1937)
ocupou-se ao longo de sua vida da andlise das relagdes entre as condigoes
objetivas do modo de produgéo capitalista e a organizag&o cultural que movimenta
0 mundo ideologico, objetivando apreender as determinagdes histérico-sociais a
serem consideradas na preparagdo da revolugao proletaria. Suas ideias sdo
particularmente importantes para a Pedagogia porque em seu pensamento a Politica
assume validade pedagogica, isto €, uma vez que a formagao de uma hegemonia
de novo tipo pressupde a elevagao intelectual, politica e cultural das massas
trabalhadoras, a questao educativa emerge como problema fulcral em sua estratégia
revolucionaria.

Cronologicamente, a produgao bibliogréfica gramsciana divide-se em quatro
etapas que refletem os momentos historico-politicos vividos pelo autor. A primeira
corresponde aos escritos produzidos durante a 1* Guerra Mundial (1914-1918) e &
marcada pela fusao entre sua produgao tedrico-politica e suaintensa atividade
jornalistica de organizador e propagandista de cultura proletaria. Os escritos dessa
época tratam de vérios temas, com particular destaque para as questoes que
envolvem as relagdes entre socialismo, educagao e cultura. Revelam, ainda, os
primeiros posicionamentos de Gramsci a proposito do papel desempenhado pelos
organismos de luta do movimento operario na elaberagdo e desenvolvimento de
trabalhos educativo-culturais capazes de propagar uma nova concepgao do mundo
— proletéria e revolucionaria. Num texto de 1917, por exemplo, ele diz: “‘Os
burgueses podem até ser ignorantes. Mas nao os proleta-rios. Os proletérios tém
o dever de ndo ser ignorantes® (2004, p.117).

A produg&o jomalistica desse periodo € marcada por uma variedade infinita
de interesses. Para além de assuntos especificamente politicos, Gramsci revela
uma abertura intelectual de amplo alcance. S¢ em 1916, sao cercade 600 artigos
que tratam dos mais variados temas {(economia, religidio, pedagogia, artes, moral,
etc.). Seus escritos traduzem arica interlocugao estabelecida por Gramsci com
intelectuais de diversos campos de atuagao (fildsofos, militantes do movimento
operario), por meio da qual problematiza, critica, cria polémicas, chama para o
debate. De fato, com os principais representantes das duas grandes tendéncias do
Partido Socialista Italiano (PSl), a tendéncia reformista, representada por Felipo
Turati e Claudio Treves e a maximalista, chefiada por Semati. Ja nesses escritos,
ele recusa aideia defendida pela ala reformista do PSI, que defendia a luta pelos
direitos dos trabalhadores dentro da ordem democratico-burguesa, bem como a
ideia proclamada pelos socialistas positivistas, que, por julgarem ter a historia ao
seu lado, consideravam que a agudeza das contradigoes geradas pelo capital,
realidade de perse revolucionaria, levaria inexoravelmente ao socialismo. Gramsgi,
critico do espontaneismo e atento aos riscos de certo personalismo e burocratismo
no niicleo do PSI, deixa claro que a participag&o ativa dos trabalhadores era de
fundamental importancia para o sucesso da revolugo socialista. Para ele, o
trabatho de formagao politica, além de contribuir para 0 engajamento consciente e
critico dos militantes, deveria auxiliar a classe operania a superar uma viso
meramente econémico-corporativista.

A segunda etapa corresponde aos escritos do pos-guerra (1919-1920) ou
bienio rosso. A anélise desses textos explicita a importancia da subjetividade na
elaborag&o histérica ao demonstrar que o processo revolucionario nao se reduz s
dimensdes econdmicas e politicas, mas entrelaga-se arealizagao de trabathos
pedagogicos capazes de sedimentar a consciéncia de classe dos trabalhadores.
Revela que os conselhos de fabrica, os partidos e as associagbes proletarias
desempenham papel importante naformag&o politica dos trabalhadores, na medida
em que desenvolvem atividades pedagégicas que funcionam como elemento de
denlincia e critica & sociedade capitalista. Nesses escritos, gesta-se anogao de
que arevolugéo socialista, para além de um ato insurrecional ou simplesmente de
tomada do poder governamental burgués, & um processo que exige a transformagao
radical das relagbes sociais de produgao e de distribui¢ao capitalistas. A partir do
potencial revolucionario hipotecado aos conselhos de fabrica de Turim, Gramsci
demonstra que os trabalhadores se formam no e pelotrabalho, destacando, ainda,
a necessidade de eles elaborarem uma consciéncia de classe fortalecida pela
preparacao cultural. Destacam-se, sobretudo, as iniciativas educativas e culturais
do grupo L'Ordine Nuovo.

Thiago Chagas Oliveira’
Sandra Cordeiro Felismino?

Afterceira etapa(1921-1926) reine os artigos produzidos durante a ascens&o
do fascismo, os quais foram elaborados sob o influxo da reflexao de Gramsci
acerca da primeira fase de atuagao do Partido Comunista ltaliano (PCI), quando de
sua permanéncia em Moscou (1922 a 1923) e em Viena; momento também em que
ele traca algumas perspectivas acerca do futuro politico da ltalia (consolidagao e
ascenséo do fascismo). Data dessa época o famoso escrito sobre A Questao
Meridional.

Por fim, temos o periodo carcerario (1926-1937), quando Gramsci escreveu
33 cadernos que continham quase 3.000 paginas. Apés o término da Segunda
Guerra Mundial, esses escritos foram organizados, editados e publicados em
italiano. Ressalte-se que o niicleo central da reflexdo carceraria gravita ao redor do
desenvolvimento de uma teoria revolucionaria capaz de fazer frente aos obstéaculos
contramrevolucionarios produzidos pelo capitalismo avangado.

As possibilidades formativas em Gramsci séo equacionadas em fungo
dos interesses de classe do proletariado e resolvidas como um problema de
classe. Esta tese tem como corolario a nog&o de que em seu pensamento a
educagao possui uma dupla determinagao: negafiva, uma vez que ndo existem
condi¢Oes objetivas para a efetivacdo de uma educagdo voltada ao desenvalvimento
integral da personalidade humana (omnilaterlaidade) numa sociedade que se erige
a partir da valorizagao das necessidades de expans&o indefinida do capital e nao
das necessidades humanas; mas, ao mesmo tempo, positiva, na medida em que
0 movimento contraditério da luta de classes entre capital ¢ trabalho abre a
possibilidade de desenvolvimento de agdes formativas que, geradas e desenvolvidas
no ambito da sociedade civil, contribuem para a formagao de um trabalhador de
novo tipo, isto &, preparado para dar prosseguimento ao trabalho de construgdo do
Estado socialista. Outrossim, a formagao de uma hegemonia de novo tipo em
Gramsci assenta-se numa dupla determinagao: de um lado o surgimento de uma
massa revoluciondria capaz de se preparar e se organizar para a gestao danova
sociedade; de outro, anecessidade de potencializar suas lutas contra o capital com
iniciativas educativo-culturais que permitissem acs frabalhadores a compreensao
datotalidade do processo produtivo. Nos Quaderni del carcere, este processo se
traduz na terminolegia ‘reforma intelectual e moral”, que aponta para anecessidade
de unidade orgénica entre as forgas operarias e camponesas e os intelectuais. Isto
porque, na medida em que a reprodug&o do capital ndo exige apenas a renovagao
dos meios de frabalho, mas também a interiorizagdo, mediante o desenvolvimento
da educagao burguesa (entendida em sentido amplo), dos valores e da moral
necessaria a reprodugao social capitalista (MARX, 2003, p.851), Gramsci aposta,
como resposta a dominagao cultural capitalista e como parte integrante do processo
de formagao da consciéncia de classe, na necessidade de difuso do marxismo no
seio da classe trabalhadora.

Ao vincular o projeto pedagdgico de elevagao intelectual das massas ao
projeto revolucionario de transformago da sociedade de classes, Gramsci recupera
aideia marxiana segundo a qual o homem, ao transformar a sociedade em que esta
inserido, se transforma, se forma e se educa. A luz dos fundadores do marxismo,
temos a nogao de que, a medida que os trabalhadores véo se organizando em
associagdes, sindicatos e em partidos politicos, sua luta contra os capitalistas vai
se fortalecendo; eles vao adquirindo consciéncia de suaforga e, deste modo, véo
se formando como classe antagonica ao capital. Para Gramsci, na medida em que
anecessidade de desvelamento da estrutura funcional capitalista se transforma em
estimulo para o desenvolvimento intelectual dos trabalhadores, a luta organizada
contra o capital deixa de ser apenas econdmico-politica e passa a ser também uma
luta cultural. Destarte, “A estrutura da forga exterior que esmaga o homem, que o
assimila e o torna passivo, se transforma em meio de liberdade, em instrumento
para criar uma nova iniciativa.” (1975, p. 1244).

O emprego correto dessas reflexdes no conjunto da obra gramsciana nos
permite fazer a critica a tendéncia reducionista que define o conceito de escola
simplesmente como organizagao escolar formal. Quando Gramsci assevera a
importancia da escola na desarticulagZo da ideclogia dominante e de elaboragao de
uma forma superior de cultura (nova concepgao do mundo), ele compreende o
significado de escola em sentido ampliado, situando-se no proprio terreno da
hegemonia como sintese teorico-pratica do movimento revolucionario de
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transformagéo social que exige organicidade, seja do pensamento filoséfico, seja
da solidez organizativa e de centralizagzo cultural. Em conformidade com o principio
de unidade entre teoria e pratica exposta por Marx na |! Tese sobre Feuerbach,
portanto, critico ao tratamento escolastico da questdo, Gramsci concebe essa
‘unidade como devir histérico, como ponto de chegada do movimento universal da
classe operéaria, mediante o qual as contradigdes especificas do modo de produgao
capitalista serdo superadas. Esta concepgdo ndo guarda similitude com os
“devaneios didaticistas” que brotam de cabegas idealistas que povoam o meio
escolar. A luz do pensamento de Gramsci, portanto, podemos acentuar que a
escola ndo se reduz ao aparelho escolar convencional, mas engloba um conjunto
de organismos oriundos do mundo do trabalho potencialmente formativos: escolas
de partido, instituicdes de elaboragao da vida cultural, como revistas e jornais
operarios (a célebre experiéncia de L'Ordine Nuovo, por exemplo), meios para

organizar e difundir determinados tipo de cultura, como clubes, associagdes culturais,
institutos de cultura popular, etc.

Ressalte-se, contudo, que o reconhecimento danegatividade da organizagao
escolar formal nao significa desconsiderar, sem mais, suas possibilidades na
criagao e difus&o de uma concepgao de mundo que atenda aos interesses historicos
dos trabalhadores, ainda que sob os marcos do capitalismo. Se, organicamente
vinculada ao movimento operério de fransformag&o do real (seja no sentido industrial,
seja no senso politico), a escola convencional pode vir a auxiliar na divulgagao de
uma nova concepgao do mundo (GRAMSCI, 1975, p.1540). Quando esse for o
caso, para que essa fungao néo seja realizada de forma idealista e romantica, faz-
se necessaria sua vinculagao com um projeto revolucionario e sua articulagio com
os diversos organismos culturais formativos oriundos do mundo do trabalho, em
especial, com o partido revolucionério, na luta pela elevacao intelectual, moral e
cultural das massas.

RELATO DE UM EXPERIMENTO PEDAGOGICO NA UNIAO SOVIETICA

Neste trabalho apresentamos um resumo do Experimento Formativo (EF)
que ocorreu na entdo Uniao Soviética, no periodo de 1959 a 1984, sob a supervisao
de Elkonin e Davidov. )

Daniil Borisovich Elkonin foi um dos mais eminentes psicologos soviéticos
e professor, combinando o trabalho cientifico com o trabalho pedagogico. Seu
caminho na ciéncia se definiu nos anos em que trabalhou sob a diregdo de L.
Vigotski. O circulo de interesses cientificos de Elkonin foi amplo, pois estudou o
desenvolvimento da personalidade da crianga, a formagao do pensamento, da
linguagem, a assimilagao da leitura e da escrita. Dedicou especial atengo a
formagao dos distintos tipos de atividade infantil, em especial a atividade dominante
nos diferentes periodos evolutivos (o conceito de atividade dominante foi elaborado
em conjunto por Elkonin e Leontiev).

Vasili Vasilievich Davidov, doutor em ciéncias psicolgicas e professor, foi
chefe do laboratério do Instituto de Investigago Cientifica de Educagao Pré-escolar
daAcademia de Ciéncias Pedagogicas da URSS. Trabalhou na area da psicalogia
evelutiva e pedagdgica, em particular, das criangas de idade pré-escolar e escolar
inicial. Elaborou teorias originais sobre a atividade de estudo dos alunos e sobre o
desenvolvimento do pensamento no processo do ensino.

A equipe de pesquisadores do EF contou com pedagogos, psicologos,
légicos, filésofos, cientistas e artistas das areas de conhecimento referentes as
disciplinas de matematica, fisica, artes plasticas e lingua russa. O pressuposto de
partida do EF foi que criangas de 7 a 10 anos de idade possuem amplas reservas
cognitivas, sendo-lhes possivel formar bases para um pensamento tedrico.
Organizou-se como experimento de natureza teorico-pratica orientado para a
aprendizagem dos contelidos das disciplinas pelo transito logico do geral para o
particular, desde as séries iniciais.

Fundamentou-se no que havia de mais desenvolvido na psicologia soviética,
cujo objeto & entender o desenvolvimento do psiquismo na sua unidade com a
atividade social de produg2o, o trabalho social.

No desenvolvimento do psiquismo na crianga, a unidade da-se primeiro,
com a atividade ludica e, em seguida, com a atividade escolar, ambas entendidas
como atividades reprodutivas do conhecimento, dos principios artisticos e das
normas e padroes acumulados sécio-historicamente.

No desenvolvimento dessas atividades as criangas ndo estao passivas.
Elas realizam a¢bes cormespondentes aquelas realizadas nas praticas sociais de
produgao de conhecimento e, paulatinamente, internalizam essas agdes como
operagdes do seu proprio pensamento desenvolvendo novas e superiores fungdes
psiquicas que se integram numa estrutura mais complexa do psiquismo. Se por um
lado as atividades ludicas e escolares sdo representativas no tocante ao
conhecimento ja acumulado (as criangas n&o criam novos conceitos ou principios
artisticos), por outro lado elas s&o produtivas de novos sujeitos, s&o meio para o
desenvolvimento de um psiquismo que ascenda ao estagio de um pensamento
capaz de controlara propria conduta, isto €, aum psiquismo do sujeito autdnomo.

As atividades ladicas e escolares séo atividades dominantes em estégios
distintos e sucessivos da vida da crianga. Atividade dominante € aqueta que gera
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novas atividades, reorganiza os processos psiquicos e & um elemento importante
na formag&o de personalidade. Chama-la-emos de atividade desenvolvente, pois
contribui para o surgimento de neoformages psiquicas.

Quanto a atividade escolar & importante ressaltar a afirmagao de Vigotski
que o desenvolvimento cognitivo n&o precede a aprendizagem escolar, ao invés
disso, s&o 0s processos adequados de aprendizagem que irdo conduzir para o
surgimento de neoformagdes psiquicas (Vigotski, 2001). Ja quanto a passagem da
atividade ludica para a escolar desenvolvente é importante ressaltar que

Nos casos normais, a mudanga do tipo de actividade da crianga
e sua passagem de um estadio a outro respondem a necessidade
interior nova e estdo ligadas a novas tarefas postas a crianga
pela educagdo e correspondem &s suas possibilidades novas, a
sua nova consciéncia, (LEONTIEV, 1978, p.296).

No EF soviético, para que a atividade escolar seja desenvolvente e responda
4 atual complexidade social produtiva, foi feita uma reorganizagao de contetidos e
métodos desde as séries iniciais. Em primeiro lugar, para ser desenvolvente, o
contettdo do ensino escolar deve ser os conhecimentos tedricos. Em segundo,
desse tipo de contetido devem se derivar os métodos para organizar o ensino. O
norteador principal dos métodos didaticos foi a adequagao, para as respectivas
disciplinas, do método de exposigdo da ciéncia de referéncia. Note-se que o
método de exposigao cientifica baseia-se no processo de ascens3o do abstrato ao
concreto. Para tanto houve uma elaboragao de atividade escofar especifica, em
muitos pontos, contraposta a atividade escolar vigente. Essa atividade especifica
do EF, aqui denotada como atividade de estudo, funda-se na teoria de atividade de
Leontiev, mas introduz caracteristicas proprias que significam um aprofundamento
tedrico-pratico.

Em resumo, aestrutura da atividade de estudo compde-se de:

tarefas de estudo, estreitamente ligadas & generalizagio substancial
(tedrica). J& para se conseguir um estagio em que a colocagio de
tarefas de estudo é feita pelo proprio estudante, pressupée o
desenvolvimento de motivagdo para o estudo e transformagao da
crianga em sujeito da atividade;

agbes de estudo, sistematizadas para destacar as relagbes gerais,
os principios diretivos e as ideias chave da area que se esta
estudando. Envolve agdes referentes & concretizagdo de relagdes
gerais e o inverso, & passagem de modelos aos objetos e o
inverso;

agdes de controle e avaliagdo da tarefa de estudo, que devem ser
realizadas pelo préprio estudante.

As ages de estudo para realizar a tarefa de estudo s3o as seguintes:

12 Encontrar arelagao inicial (geral) que contém os elementos
essenciais do todo a ser estudado (a “célula”).
2% Modelar a"célula” em forma grafica, objetual e simbolica.
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32 Transformar os modelos para o entendimento das propriedades.
42 Particularizar a “célula” mediante um sistema de tarefas
particulares.

O caminho do conhecimento acima assinalado tem dois tragos
caracteristicos. Em primeiro lugar, o pensamento dos alunos se
move orientadamente do geral ao particular (de inicio buscam e
fixam a célula geral do material a estudar e em seguida, apoiando-
se nela, deduzem as diversas particularidades do objeto dado).
Em segundo lugar, tal assimilagdo esta orientada para que os
alunos explicitem as condigbes de origem dos conteddos dos
conceitos que assimilam. Os alunos primeiro descobrem a relagéo
geral inicial em certa area, constroem sobre essa base a
generalizagao substancial e, gragas a isso, determinam o contetdo
da celula. (DAVIDOV, 1988, p.175)

As agbes de avaliagao e controle permitem ao aluno saber se ocorreram as
condicGes, os meios e as operagdes do pensamento adequadas para a finalidade
datarefa proposta, ou seja, permite ao estudante ter conhecimento se de fato estava
inserido na atividade e com que intensidade ela foi realizada.

Arealizagio de todos esses momentos da atividade de estudo significaa
formacao, no aluno, do conceito tedrico que, nofinal, lhe permite estabelecer uma
relagao imediata entre a abstrago inicial expressa na ‘célula’ e as singularidades
realizadas na resolugZo do sistema de tarefas particulares.

Essa concepgio de formagao de conceito diverge daquela dalogica formal,
segundo a qual um conceito & dado por sua definigdo formal que fixaria os tragos
comuns de uma classe de objetos ou fendmenos e dai, a proposicao segundo a
qual um conceito estaria formado no aluno se ele & capaz de relacionar uma classe
com seus elementos singulares. A atividade escolar vigente, baseada nas
concepgdes da logica formal, forma nos “alunos um pensamento empirico
(comparador, discriminador e elassificador de tragos comuns, mas que n&o possui,
em grau desenvolvido, recursos para distinguir se os tragos destacados so
essenciais ou casuais).

Ja aatividade de estudo segue o transito I6gico do geral ao particular e pima
pela formagao do pensamento tedrico, que por sua vez opera por conceitos em que
se busca encontrar e analisar a esséncia, 0 movimento, 0s nexos internos do
objeto estudado e este na sua relagao com o todo.

A reformulagZo de contelidos e métodos, para cada uma das disciplinas do
ensino experimental baseou-se nessa teorizagao para a atividade de estudo e,
tendo em conta a ascens&o do abstrato ao concreto, nas seguintes teses logico-
psicolégicas:

1. Aassimilagao dos conhecimentos que tém um carater geral e abstrato
precede a familiarizagao dos alunos com conhecimentos mais particulares e
concretos; estes (ltimos sdo deduzidos pelos proprios alunos do geral e abstrato
enquanto seu sistema unitario.

2. Os conhecimentos que constituem determinada disciplina sdo tais que

suas principais partes sio assimiladas pelos alunos no processo de anélise das
condigdes de seu surgimento, gracas a qual tais conhecimentos tornam-se
indispensaveis.

3. Narevelagao das fontes objetivas de tais ou quais conhecimentos os
alunos devem, sobretudo, saber descobrir no material estudado a relagéo
geneticamente inicial, essencial, universal, que determina o contelido e a estrutura
do objeto do conhecimento.

4, Os alunos reproduzem essa relagao em especiais modelos objetuais,
gréficos e semitticos, os quais permitem estudar suas propriedades em forma
"pura”.

5. Os alunos devem saber concretizar a relagdo geneticamente inicial,
universal do objeto de estudo no sistema de conhecimentos particulares sobre ele,
0s quais simultaneamente, devem manter-se em uma unidade que assegura 0s
transitos do geral ao particular e o inverso.

6. Os alunos devem saber passar do cumprimento de agbes mentais para
sua realizago no plano extemo e o inverso. (Ibidem, p. 193)

Por exemplo, em matemética para as séries iniciais, o conceito de nimero,
pela teoria da atividade de estudo é enraizado por sua ideia chave: a de grandeza.
Esta ideia de grandeza é a “célula” do conteido a ser estudado e pode ser
modelada por uma relago indissolivel de duas grandezas de mesma espécie &
um nuamero. Tal relag&o e seu modelo na forma simbélica G/u = n deve estar
presente nas séries iniciais e ser a base para o desenvolvimento do conceito de
niimero e n&o partir do nimero natural simptesmente em vinculo com a contagem
conforme é feito no ensino vigente. Isso também significa que as ideias algébricas
conduzem o aprendizado da aritmética e ndo o oposto como na escola vigente.

Para a realizagao do EF foram criadas escolas experimentais espalhadas
pela Rissia e uma escola de formagao de professores em Moscou. Durante sua
realizagdo, para as trés séries iniciais, constatou-se que todo o contetido de
matematica das trés primeiras séries vigentes, mais alguns topicos importantes,
foram desenvolvidos. Isso levou a comparagéo da aprendizagem de alunos da 3
série do EF com a de alunos da 5° série vigente.

Constatou-se que a grande maioria das criangas assimilou 0s conceitos
trabalhados, apresentando compreensao e dominio das operagdes, bem como
capacidade de resolugao. Em vérios contelidos os alunos de 3° serie do EF
superaram os da 52 série habitual. Além disso, grande parte dos estudantes
demonstrou ter autonomia em relagio aos conceitos sendo capazes de deduzirem
novas regras de agao com eles. Foi verificado que a atitude auttnoma de concretizar
o conceito & possivel até o témino do ciclo de ensino primério, dependendo do tipo
de atividade que os sujeitos s80 postos.

De maneira geral o EF aponta para uma reestruturagdo possivel desde as
séries iniciais, de contetidos e métodos para o ensino que possibilite a formagao de
conceitos tedricos e a constituicao de um sujeito autdnomo.

O objetivo geral do EF foi o de transformar o ensino de massas na URSS.
Porém, sua maturag3o experimental ocorreu em época muito proxima da dissolugéo
da URSS, o que abortou sua aplicag3o ac sistema de ensino como um todo.

NOTAS PRELIMINARES PARA O ESTUDO DO PENSAMENTO DO PEDAGOGO RUSSO PISTRAK

Moisés Mikhaylovich Pistrak (1888-1940) foi um dos mais importantes
educadores do desenvolvimento da Pedagogia Socialista na Unido Soviética,
contemporaneo e companheiro de Makarenko e Krupskaya, suas reflexdes se
constituem emimportante contribuigo para o desenvolvimento do modelo educacional
almejado pela sociabilidade socialista.

0O desafio de implementar a Pedagogia Socialista, logo apos a Revolugao
Russa, foi incorparado por Pistrak a partir dos ensinamentos de Karl Marx e
Friedrich Engels e das experiéncias vivenciadas com 0s seus companheiros
pedagogos e militantes socialistas.

Pistrak participou ativamente de encontros com professores logo apés 1917
e refletiu sobre as perguntas elaboradas pelos docentes a luz da teoria marxista.
Sobre isto, relatou que em reunides com docentes em congressos, conferéncias,
cursos, debates etc., sempre observou que os professores primarios procuravam
avidamente respostas detalhadas as questdes de préticas metodologicas, didaticas
e outras (PISTRAK, 2005).
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Mestranda em Educagao

Universidade Federal do Maranhao (UFMA)
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As perguntas, elaboradas pela massa de professores soviéticos, sempre
explicitavam questdes praticas do tipo: “Como agir nesse caso?”, “Como aplicar
esta ou aquela parte do programa?', “Como organizar na escola este ou aquele
trabalho?" (PISTRAK, 2005, p.21). Porém, nas reflexdes sobre essas questoes,
Pistrak orientava os professores a partir da teoria pedagégica revolucionaria de
base marxista, demonstrando o carater de classe da escola, implicito no
desenvolvimento de sua metodologia e em seu conteddo.

Quanto a relagao teoria e pratica na organizagao do trabalho pedagogico,
durante o processo de formagao de professores, Pistrak faz as seguintes afirmagGes:
em primeiro fugar, ... sem teoria pedagégica revolucionaria nao pode haver
pratica pedaggica revolucionaria” (PISTRAK, 2005, p. 24); em segundo lugar|...]
o objetivo principal da*[...] reeducagdo do professor ndo & absolutamente fornecer-
Ihe um conjunto de indicagdes praticas, mas arma-lo de modo que ele seja capaz
de criar um bom método, baseando-se em uma sélida teoria de pedagogia social”
(PISTRAK, 2005, p. 25); em terceiro lugar “a teoria pedagdgica s6 se tornaré eficaz
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se boa parte do tempo for dedicado a preparagao socioldgica dos professores, para
que ele se torne um militante ativo” (PISTRAK, 2005, p. 31).

Como se vé, quando Pistrak assume a tarefa de participar de encontros,
congressos, conferéncias, cursos, reunides e debates para discutir com os
professores, pode-se perceber 0 seu compromisso com a Revolugao Socialista,
assim como 0 seu comprometimento e respeito com as inquietagdes dos professores.

Neste movimento, verdadeiramente democratico e enriquecedor, a reflexao
¢ diferente da propagada atualmente divulgada pelas Diretrizes de Formagao de
Professores {2002), em vigor no Brasil e em muitos paises capitalistas, elaborada
sob a égide dos organismos intemnacionais que, com a chamada “pratica reflexiva”,
orienta os docentes a fazerem umareflexdo superficial e imediata dos problemas da
realidade educacional.

Captando esse movimento, Moraes (2003) expde, que a politica de formagao
de professores implementada pelo governo que define a experiéncia cotidiana
como o norte, parte de uma concepgao de conhecimento reduzida a conversagoes
de estilo confessional entre os sujeitos envolvidos. Tal politica de formagao, que
tem como premissa as experiéncias dos professores, verbalizadas nos espacos
formativos quando estes expdem suas inquietagdes, desconsideraque as questdes
apresentadas por estes tém respostas complexas. A complexidade das respostas
as questoes reside no fato de que vivemos num pais situado na periferia da
acumulagao capitalista.

Num movimento contrario, as reflexdes feitas por Pistrak com os professores
procuram pautar-se num quadro que articule teoria e prética utilizando, por exemplo,
as teorias das ciéncias sociais e humanas e a reconstrugdo critica das experiéncias
individuais e coletivas, que possibilite ao sujeito sair do imediatismo para que
possa percorrer o caminho das abstragdes sucessivas, mediada pela teoria como
forma de superagao do real idealizado e s6 assim efetivar um mergulho em sua
situag&o concreta.

Seguindo esta linha de anélise, Pistrak, no processo de formagao dos
professores, defende aimportancia do método do materialismo histérico-dialético,
proposto por Marx, como contetdo formativo substancial a construgao desta nova
pedagogia, devendo, portanto, ocupar um lugar de destaque na reeducagao dos
docentes. Assim, no curriculo de formag&o dos professores a compreensao ‘[...]
do método marxista deve significar mais da metade do conhecimento da teoriae
das concepgdes comunista sobre educagao” (PISTRAK, 2005, p. 26).

Desta forma, o professor devera compreender a escola na sua totalidade,
percebendo-a como uma instituico que nao € asséptica, neutra, mas estaligada a
um contetido a um modo de pensar que exprime a forma como a sociedade esta
organizada. Neste processo, os estabelecimentos escolares deverao ser abertos
as contradicoes que se desenvalvem na sociedade como um todo. Logo, o professor
devera realizar um movimento em espiral do todo (como a sociedade se organiza)
para as partes (a escola, sua organizagao curricular) e, das partes para o todo, num
processo contraditdrio e complementar para que, s6 assim, pessa compreender as
miiltiplas situagfes em que se depara.

Além da necessaria articulag&o da teoria e pratica, defendida ao longo de
toda a obra de Pistrak, & possivel identificar trés idéias fundamentais que & luz do
marxismo balizaram suas reflexdes, sao elas: reflexdes sobre a relagao entre
escola e frabalho; a proposta de auto-organizag&o dos estudantes; e a organizagao
do ensino por complexo temético.

Na apresentagdo da obra de Pistrak (2005), a educadora Roseli S. Caldart
destaca que o legado deste pedagogo soviético ajuda a recriar praticas das
organizagdes sociais € dos que reivindicam uma nova escola socialista. Este
legado pode ser resumidamente assinatado nos seguintes pontos: 1 - Pensare
fazer uma escola que seja educadora do povo; 2 - A educagao é mais que ensino;
3 -Avida escolar deve estar centrada na atividade produtiva; 4 - A escola precisa
vincular-se ao mundo do trabalho e ao movimento social; 5 - A auto-organizagao
dos educandos como base do processo pedagdgico da escola; 6 - Pensar um jeito
de desenvolver o ensino que seja coerente com o método dialético de interpretagéo
darealidade; 7 - Sem teoria revolucionaria nao hé pratica pedagdgica revolucionaria.

Quanto a escola do trabalho, Pistrak se preocupou em forecer orientagdes
metodoldgicas para a sua organizagao no Sistema Educacional Soviético. Neste
pracesso, podem ser sinalizadas algumas perguntas que balizaram o pensamento
do pedagogo para organizagao do Sistema Educacional, sao elas: Que formas e
que tipos de trabalho podemos indicar para esta ou aguelaidade? Em que aspectos
certo fipo de trabalho sera necessario concentrar a ateng@o? Qual o valor relativo a
diferentes aspectos do trabalho? Como realizar a sintese enfre ensino e educagao?
Quais os métodos gerais de educagao devem ser observados no trabalho?
(PISTRAK, 2005) ;

Nabuscade respostas a essas inquietagdes, Pistrak propds que durante os
primeiros anos da Revolucdo Russa em muitas escolas e, principalmente nas
escolas de Educago Infantil, o trabalho doméstico seja usado como principio

educativo. Sobre essa questdo, Nogueira (1990) assinala que a participagdo das
criangas nesta forma de frabalho foi anteriormente recomendada por Marx e Engels.
A autora afirma, portanto, que “A participaca@o das criangas e dos adolescentes na
produgao material foi admitida e, até mesmo recomendada por Marx e Engels|...],
contudo, a aberturado trabalho nao deveria ser reduzida a pratica pura e simples de
um oficio (NOGUEIRA, 1990, p. 89).

Para Pistrak, a utilidade do trabalho doméstico, como um meio educativo,
devera ser viabilizada na medida em que as criangas percebam sua utilidade e
necessidades sociais. Nesse sentido, ¢ objetivo é a utilidade social deste tipo de
trabalho, visto que a vida coletiva necessita do frabalho doméstico desde oinicio da
histéria da humanidade. Atividades, tais como: lavar, limpar, varrer, o trato do
corpo, entre outras; fazem parte da vida em sociedade e permitem adquirir bons
habitos e normas necessarias a vida social.

Segundo Pistrak, seriaum engano defender a aboligo das tarefas domésticas
porque seria uma forma de trabalho ultrapassada, destinada a ser rapidamente
substituida por formas mais modemnas como, por exemplo, restaurantes coletivos,
lavanderias coletivas, creches etc. (PISTRAK, 2005, p. 55).

Pistrak ndo se esquece de afirmar que nao ha necessidade das criangas
executarem todas as tarefas da escola, substituindo o corpo de funcionario da
instituicdo, mas que essas tarefas sejam executadas e analisadas como meio
educativo, ou seja, do ponto de vista do seu valor social. E imprescindivel acrescentar,
sobretudo, que o trabalho doméstico defendido por Pistrak, ndo deve ser nocivo a
salde fisica e mental e nem retirar o tempo precioso de estudo da crianga.

Sobre o trabalho nas fabricas, este pedagogo defendeu que o estudo da
matéria-prima & o ponto de partida onde o educando deve compreender todo o seu
processo de produgao: seu controle, sua circulagao, ou seja, sua economia. Oufro
estudo necessario é 0 da maquina-ferramenta, que proporcionaria uma série de
contelidos educativos, tais como: relacdes sociais de produgao, tecnologia, tempo
de trabalho, fransformagao de matéria-prima, imperialismo efc.

Pistrak considera, como outro importante fator educativo, o contato intimo
das criangas com a populagao operaria das fabricas, com sua vida, seu frabalho,
seus interesses e preocupagdes; a participacao em todas as manifestagdes da vida
dafabrica (assembléias gerais, cooperativas, clube, juventude comunista, célula
do partido...), ou seja, com uma fabrica que se organiza com um modelo de
produco diferente.

Deste modo, o trabalho a serintegrado ao ensino defendido por Pistrak, e
que foi justificado por Marx e Engels, nZo € 0 no sentido do apropriado pelo sistema
capitalista que se fransforma em valor de troca. Mas, € o trabalho que se ligadesde
cedo a aquisicéo pelos frabalhadores de uma formagao cientifica elevadaque lhe
permita compreender o processo como um todo. Para cumprir essa fungéo, a
escola devera prover formagao tedrica pratica que dé conta de possibilitar aos
trabalhadores compreenséo e explicagZo sobre a sociedade em que vive para que
o ser humano possa se desenvolver nas suas miltiplas dimensdes.

No que se refere a auto-organizagéoe dos estudantes, Pistrak afirma que as
idéias relativas a esse principio herdado da pedagogia burguesa devem ser
ressignificadas e reinterpretadas para que possa ser conduzido seu desenvolvimento
sob aégide dos principios da Pedagogia Socialista.

A andlise feita por Pistrak sobre a auto-organizagéo dos alunos das escolas
burguesas expressaque ela se operacionaliza, na maioria dos casos, na distribui¢ao
de fungtes para ajudar o professor, destinada a salvaguardar uma determinada
ordem social (PISTRAK, 2005, p.170)

A auto-organizagao dos estudantes proposta pelo pedagogo russo levara,
juntamente com outras questdes aqui apresentadas, a superagao dos valores
presentes na sociedade capitalista e, em ltima instancia, a extingao do Estado.
Sobre a extingao do Estado, Pistrak apresenta a obra de Lénin O Estado e a
Revolugéo que considera a mais genial escrita pelo revolucionario russo (PISTRAK,
2005, p 174)

Para a concretizagdo dos objetivos de auto-organizacéo dos estudantes a
ser desenvolvido no Sistema Educacional soviético, Pistrak propde a organizagéo
de coletivos de educandos que perpassem desde ainfancia até aidade adulta.

Dessa forma, sera necessaria a organizagao das criangas em coletivos
infantis que nao nascerdo de cima para baixo, mas comegarao a aparecer na
medida em que surgir a sua necessidade na pratica de determinada ago. Nesses
coletivos infantis, Pistrak assegura que a participagao das criancas deve ser
respeitada, porém o pedagogo russo afirma que sem a mediag&o do adulio as
criangas ndo conseguirdo formular e desenvolver seus interesses sociais.

Nesse sentido, Pistrak defende que é preciso encontrar a linha de
comportamento justa, evitando sem diivida, 0 esmagamento da iniciativa das
criangas, aimposigao de dificuldades a sua organizag@o, mas permanecendo de
outro lado, o companheiro mais velho que sabe ajudar|...] e, a0 mesmo tempo,
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orientar as criangas (PISTRAK, 2005, pp.181-182).

Segundo Pistrak, as criangas devem participar dos Conselhos Escolares
para tomar parte no trabalho organico da administragdo da escola e intervir em
todos os problemas pedagdgicos (e n&o somente econdmicos} (PISTRAK, 2005,
p. 200). De forma semelhante, Pistrak discutiu também orientagbes para outras
idades a partir de andlise da evolugao de experiéncias no desenvolvimento da
Pedagogia Socialista.

No que se refere a organizag3o dos trabalhos das criangas no sistema de
complexos teméticos, que se refere a articulagao das ciéncias, sera necessario,

para que estes sujeitos, que percebam que os conhecimentos ndo se fecham em si
mesmas. Essa percepgao devera ser viabilizada pelo trabalho intelectual e manual
das criangas e com a sua auto-organizagao citada anteriormente.

Destaforma, Pistrak contribui com o objetivo da Pedagogia Socialista que &
permitir que o trabalhador consiga, ndo somente ter acesso ao saber teérico, mas
que possa controlar o processo de produgdo/reprodugao {as condicGes de
transmiss&o) do conhecimento cientifico e técnico. Busca-se, nesse sentido, acabar

.com a divis&o e apropriagao do trabalho pelo capital, contribuindo, assim, que o

sujeito se desenvolva, desde seus primeiros anos, em todas as suas dimensdes.

PEDAGOGIA MARXISTA NO BRASIL - A CONTRIBUIGAO DE DERMEVAL SAVIANI

Maranh&o. 1980. No
municipio de Caxias, a 350
km da capital, Sao Luis, um
grupo de professores da
Faculdade de Educagéo de
Caxias desenvolve um
trabalho voltado para o
resgate da importancia da
escola publica como locus
privilegiado da educagao da
classe trabalhadora. Sao
Paulo. 1980. Em Campinas,
um professor ingressa na
conceituada Unicamp e
passa a coordenar a pgs-
graduagdo em educagao,
tarefaja realizada por ele anteriormente em duas outras instituigoes: aUFSCare a
PUC/SP. Qual a relagéo entre as duas situagdes? Vejamos: o contexto vivenciado
naquele momento apresentava as mais promissoras possibilidades para a
reconstrugao das relagbes socio-politicas, apos o longo periodo ditatorial. Iniciava-
se a abertura "lenta, gradual e segura” que conduziria o pais & normalidade
democratica. Os movimentos sociais tomam corpo e no campo educacional destaca-
se o fendmeno das greves de professores e a organizagao de entidades de cunho
cientifico, direcionadas a discuss&o das questdes de politica educacional e a produgao
tedrica destinada a compreender a realidade econémico-politico-social do pais na
qual se enraiza a problemética educacional e a oferecer subsidios para o enfrentamento
dos seus ja tradicionais impasses. Nesse contexto destaca-se o desenvolvimento
alcangado pela pas-graduagao, responsavel pela produgdo de explicagtes tedricas
para os historicas problemas da educagao brasileira, bem como pela busca de
solugdes praticas para a crise em que desembocara a educagao plblica no pais,
apbs mais de uma década de politica educacional privatista conduzida pela ditadura
militar.

O professor Dermeval Saviani teve papel destacado nesse momento, a0
coordenar a pos-graduacéo em educagao, inicialmente na UFSCar, depois na
PUC-SP e na UNICAMP, como também ao participar ativamente na criag@o da
Assaciagao Nacional de Educagao (ANDE), da Associagdo Nacional de Pos-
Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPED) e do Centro de Estudos Educagao
e Sociedade (CEDES), entidades responsaveis, entre outras agdes, pela promogao
das Conferéncias Brasileiras de Educagao, que no decorrer de toda a década de
80 se dedicar&o a aglutinar os esforgos dos segmentos mais progressistas do setor
educacional na produgao e divulgagao de um conjunto de analises que trazem
como resultado a dinamizacao, redirecionamento e densidade do pensamenta
educacional brasileiro.

E a partir da atuagdo nesses dois campos — a docéncia na pos-graduagao
e a organizagéo do campo académico da educag&o — que o professor Saviani
elabora a concepgao que ficou conhecida como Pedagogia Histérico-Critica e que
veio a fundamentar a préatica profissional de mithares de educadores pelo Brasil
afora, inclusive aquele inicialmente pequeno grupo de professores do longinquo
Maranh&o, que passaram a utilizar-se do referencial tedrico por ele sistematizado
como instrumento de luta pela melhoriada qualidade da escoladestinada as classes
menos favorecidas da sociedade brasileira.

_ Umacaracteristica da pratica profissional do professor Saviani, destacada
por um amigo gue conviveu de perto com ele (LIBANEO, 1994), tem sido a de
formador de quadros. Pode-se identificar sua influéncia sobre os principais
pesquisadores da area educacional no Brasil: Jamil Cury, Miriam Warde, José

Profa. Ms. Miriam Santos de Sousa
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Carlos Libaneo, Gaudéncio Frigotto, Neidson Rodrigues, Luis Antonio Cunha,
Paolo Nosella, Betty Oliveira, Newton Duarte, Osmar Favero, Maria Luisa Santos
Ribeiro, Maria de Fatima Félix Rosar, José Claudinei Lombardi, José Luis Sanfelice,
entre outros que a partir de suas idéias, fizeram avangar o debate sobre as relagoes
entre educagao e sociedade, bem como a realizagédo de praticas pedagégicas
identificadas com a construgao de uma pedagogia marxista no Brasil. A caracteristica
de um trabalho coletivo tem sido uma constante na pratica pedagégica do Prof.
Saviani. Tanto que ele criou em 1986, junto ao Programa de Pos-Graduagio em
Educagao da UNICAMP, o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade
e Educagéo no Brasil’— HISTEDBR, do qual & Coordenador Geral até hoje e que
conta atualmente com Grupos de Trabalho em diferentes estados dafederagdo e
que tem como objetivo o desenvolvimento de pesquisas no campo da “Histéria da
Educagéo, entendida em termos concretos, isto é, como uma via para se
compreender a insergéo da educagdo no processo global de produgao da existéncia
humana, enquanto prética social determinada materialmente, buscando-se, por
esse caminho, superar a vis&o tradicional da historia da educagdo centrada nas
idéias e instituigbes pedagégicas.” (SAVIANI, 2001). Evidencia-se, portanto, a
opgao pelo materialismo historico como referencial tedrico-metodolégico das
investigagdes.

A partir desse referencial tedrico, Saviani analisa o fendmeno educacional
na sociedade de classes na perspectiva de ultrapassar o mecanicismo das analises
efetuadas na década de 1970 por autores que partiam do marxismo, porém
minimizando a categoria da contradi¢do. A essas analises Saviani classificou de
critico-reprodutivistas, pois, embora reconhecessem o condicionamento social da
educagao e explicitassem o compromisso da pedagogia oficial com os interesses
hegeménicos, no apresentavam alternativa para atuagao nointerior do sistema
escolar em outra dire¢do. Ou seja, segundo essas teorias ~ representadas
principalmente por Althusser, Bourdieu e Passeron e Baudelot-Establet, - a pratica
pedagdgica situa-se sempre no ambito da inculcagdo ideoldgica, da violéncia
simbdlica ou da reprodugao das relagdes de produgao, portanto, uma atuagdo
critica do professor no sentido da transformagao das relagdes sociais & impossivel,
dadas as determinagbes materiais dominantes.

Recuperando a categoria da contradigao, Saviani reafirma as relagdes
dialéticas que se estabelecem entre educagao e sociedade, admitindo-se o
condicionamento social da educagao, mas no de forma absoluta, existindo uma
acao reciproca pela gual ambos interagem, sob o efeito da correlagdo de forgas
sociais presentes em dado momento histérico e que determinam posi¢es mais ou
menos avangadas na dire¢do da transformagao social. Consequentemente, ha
uma contribuig@o especificamente escolar na superagao da sociedade capitalista,
que importa fortalecer. A classe trabalhadora interessa uma escola que propicie 0
acesso a0 saber socialmente produzido, acumulado e sistematizado. E ento que
se revela o aspecto contraditorio e também mediador da escola na sociedade
capitalista, responsavel pelo carater problematico da gestao da politica educacional
pelo Estado Capitalista. Nos termos de Snyders;

“A escola ndo é o feudo da classe dominante; ela é terreno de
luta entre a classe dominante e a classe explorada; ela é o
terreno em que se defrontam as forgas do progresso e as forgas
conservadoras. O que 4 se passa reflete a exploragdo e a lufa
contra a exploragdo. A escola é simultaneamente reprodugdo
das estruturas existentes, correia de transmissdo da ideologia
oficial, domesticagdo - mas também ameaca & ordem
estabelecida e possibilidade de libertagdo."(SNYDERS, 1977,
p.105-6)

O reconhecimento do espago escolar como alvo de uma disputa aponta
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para a superagao tanto das visoes “ingénuas” e "ndo-criticas’ em educagéo, como
das visdes “critico-reprodutivistas”.Do ponto de vista de Saviani, a visao ingénua
da educagao como promotora da equalizag&o social caracteristica do liberalismo
pedagdgico, assim como a visao da educagéo como reproducao, $do substituidas
por uma concepgao de educagdo como “atividade mediadora no seio da prética
social global”, umadas mediag¢Oes através da qual o aluno, pelaintervengdo do
professor e por sua participagao ativa, passa de uma experiéncia inicialmente
confusa e fragmentada (vis&o sincrética da realidade) a uma vis2o sintética, mais
organizada e unificada, da realidade social. Entende, ainda, que se aescola é parte
integrante do todo social, agir no seu interior & também agir na dire¢do da
transformagado social (SAVIANI, 1983). Existe, portanto, uma contribui¢&o
especificamente escolar, na construcdo de uma sociedade democrética. Essa
contribuicao recupera a fungao classica da agao escolar, ou seja, a transmissao
eficiente do saber acumulado historicamente pela humanidade, a qual foi sendo
esvaziada ao longo do tempo, & medidaem que as classes populares foram tendo
acesso & educagao. E aanalise dialética que permite essa compreensao, através
do conceito de superagao dialética, entendida como elevagaofincorporagéo. Ou
seja, a antitese estabelecida entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova €
superada na pedagogia historico-critica pela incorporagao dos elementos validos
de cada uma delas. Dessa forma, cabe a escola a preparagdo do aluno para o
mundo adulto e suas contradigdes, fomecendo-the um instrumental, por meio da
aquisicao de conteidos e da socializago, para uma participagao organizada e
ativa na democratizagao da sociedade. Os contelidos escolares serao, portanto,
0s contetdos culturais universais que se constituiram em dominio de conhecimentos
relativamente autdnomos, incorporados pela humanidade, mas permanentemente

reavaliados face as realidades exteriores. Quanto aos métodos, superam, por
incorporagao de suas contribuigdes, os métodos tradicionais e novos: estimulando
aatividade e iniciativa dos alunos, sem abrir m&o, porém dainiciativa do professor;
favorecendo o dialogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de
valorizar 0 didlogo com a cultura acumulada historicamente; levando em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico,
sem perder de vista a sistematizaggo légica dos conhecimentos, sua ordenagdo e
gradagao, para efeito de transmissao/assimilagao dos contelidos cognitivos. (Idem,
ibidem)

Assim, a condicao para que a escola sirva aos interesses da maioria da
populagao € garantir a todos um bom ensino, ou seja, a apropriagéo dos contetidos
basicos que tenham ressonancia na vida dos alunos.

A difusdo das idéias dessa concepgao, que posteriormente passou a se
denominar Pedagogia Histérico-Critica, propiciou efetiva contribuigao para o avango
do debate sobre as relagdes entre educagao e sociedade, bem como para a
instrumentalizagao de praticas pedagdgicas identificadas com a construgao de uma
educagao portadora de uma qualidade que efetivamente sirva & superagao das
contradigdes presentes na sociedade capitalista.

Sob ainspiragdo dessa concepgao pedagogica, inumeras iniciativas foram
realizadas no interior do sistema escolar, até pelo fato de que ela valoriza ainstituigao
escolar como o “locus” privilegiado de efetivagdo de suas propostas. Ao contrario
de outras correntes ideolégicas que advogam que uma educacao poputar nao pode
se dar no ambiente da escola oficial, a pedagogia histérico-critica defende o resgate
daescola publica como o espago onde se pode construir uma educago identificada
com os interesses das massas, sob as expensas do Estado, mas sob o controle
da sociedade.

'" CARTA DO CARCERE:

“Querido Délio,

Sinto-me um pouco cansado € ndo posso escrever muito. Mas escreva
sempre e de tudo que lhe interessa na escola. Penso que vocé gosta de histéria, tal
como eu gostava quando tinha sua idade, porque se refere aos homens vivos, e
tudo que se refere aos homens, ao maior numero possivel, atodos os homens do
mundo enquanto se unem entre si em sociedade, trabalham, lutam e melhoram a si
mesmo - tudo isto sé pode Ihe prazer, mais do que qualquer outra coisa. Mas seré
que € assim mesmo? Abragos,

Antonio’

Escrito politico: Homens ou Méaquinas?

Abreve discuss&o ocorrida na dltima sessao da Camara de Vereadores
entre nossos companheiros € alguns de representantes da maioria, a respeito de
programas para o ensino profissional, merece ser comentada, ainda que de modo
breve e sumario. A observagao do companheiro Zini (“a corrente humanista e
profissional se chocam no campo do ensino popular: é preciso fundi-las, mas nao
se deve esquecer que, antes de ser operério, 0 homem é homem, a0 qual néo deve
ser retirada, sob pretexto de sujeita-lo imediatamente a maquina, a possibilidade de
que se expandanos mais amplos horizontes do espirita”) e os protestos do Vereador
Sincero contra afilosofia (afilosofia encontra adversérios sobretudo quando afirma
verdades que atingem interesses particulares) ndo sao simples episodios polémicos
ocasionais: s&o confrontos necessarios entre os que representam principios
fundamentalmente diversos.

1. Nosso Partido ainda ndo se pronunciou sobre um problema escolar
preciso, que se diferencie dos programas atuais. Contentamo-lo até agora em
afirmar o principio genérico da necessidade da cultura, seja elementar, profissional
ou superior; e este principio foi por nds desenvolvido e propagandeado com vigor
e energia. Podemos afirmar que a diminui¢ao do anaifabetismo na ltalia deve-se
menos 4 lei sobre instrugao obrigatoria do que a vida espiritual, ao sentimento de
determinadas necessidades da vida interior, que a propaganda socialista soube
suscitar nos estratos proletarios do povo italiano. Mas n&o fomos além disso. A
escola, na Itélia, continuou sendo um organismo estritamente burgués, no pior
sentido da palavra. A escola média e superior, que s80 estatais — ou seja, pagas
com os recursos do tesouro nacional e, portanto, também com os impostos diretos
pagos pelo proletariado -, s6 podem ser freqlientadas pelos filhos da burguesia,
que desfrutam da independéncia econdmica necesséria para a tranquilidade dos
estudos. Um proletario ainda que inteligente, ainda que com todas as condigbes
necessarias para tornar-se homens de cultura, & obrigado ou a desperdicar suas
qualidades em outra atividade, ou atornar-se um obstinado, um autodidata, ou seja,
com as devidas excegdes, um meio homem, um homem que nao pode dar tudo 0
que poderia dar caso tivesse se completado e fortalecido na disciplinada escola. A

Antonio Gramsci

cultura é privilégio. A escola & privilegio. E n@o queremos que seja assim. Todos 0s
jovens deveriam seriguais diante da cultura. O Estado nao deve pagar a escola,
com dinheiro de todos, também para os filhos mediocres e deficientes dos ricos,
enquanto deixa de fora os jovens proletarios inteligentes e capazes. A escolamédia
e superior devem ser dirigidas apenas aos que sabem demonstrar que sao dignos
delas. Se é do interesse geral que elas existam, e que sejam mantidas e
regulamentadas pelo Estado, € também do interesse geral que possam ter acesso
aelas todos os que sZo inteligentes, qualquer que seja sua condi¢ao econdmica. O
sacrificio da coletividade s6 se justifica quando se da em beneficio dos que merecem.
Porisso, o sacrificio da coletividade deve servir sobretudo para dar as pessoas de
valor aquela independéncia econdmica necesséria para que possam consagrar
tranquilamente seu tempo aos estudos e para possam fazé-lo com seriedade.

2. O proletariado, que esta excluido das escolas de cultura média e superior
por causa das atuais condigdes da sociedade, que determinam uma certa
especializagao entre 0s homens — especializagao antinatural, jaque nao baseada
na diferen¢a de capacidades €, por isso, destruidora e prejudicial a produggo -, tem
de ingressar nas escola paralelas: técnicas e profissionalizantes. As escolas
técnicas, instituidas com critérios democraticos pelo ministro Casati, sofreram, em
fungdo das necessidades antidemocraticas do orgamento estatal uma fransformag&o
que as desnaturou em grande medida. S&o agora, em grande parte, uma repeticao
in(til das escolas classicas, além de um inocente desagadouro para© empreguismo
pequeno-burgués. As taxas de matricula cada vez mais altas, bem como as
possibilidades concretas que ddo para a vida pratica, fizeram delas um privilégio.
De resto, o proletariado, em sua esmagadora maioria, & automaticamente excluido
de tais escolas, em fungao da vida incerta e aleatdria que o assalariado é obrigado
aviver; uma vida que, certamente, ndo é a mais propicia para seguir com proveito
um ciclo de estudos.

3. o proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na
qual seja dada a crianga a possibilidade de ter uma formagao, de tornar-se homem,
de adquirir aqueles critérios gerais que servem para o desenvolvimento do carater.
Em suma, uma escola humanista, tal como a entendiam 0s antigos e, mais
recentemente, os homens do Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o
futuro da crianga e ndo constranja a sua vontade, sua intefigéncia, sua consciéncia
em formag&o a mover-se por um caminho cuja meta seja prefixada. Um escola de
liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escravidao e de orientagio
mecanica. Também os filhos do proletariado devem ter diante de si todas as
possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar sua propriaindividualidade
do melhor modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para eles mesmos
e para a coletividade. A escola profissional néo deve de tornar uma incubadora de
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem cultural geral, sem alma, mas
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s6 com o olho certeiro € a mao firme. Mesmo através da cultura profissional é
possivel fazer com que surja da crianga 0 homem, contanto que se trate de cultura
educativa e ndo somente informativa, ou nao so6 pratica manual. O vereador
Sincero, que & industrial, € um burgués demasiadamente mesquinho quando protesta
contra afilosofia.

Decerto, para os industriais mesquinhamente burgueses, pode ser mais Util
ter operarios-magquinas em vez de operéarios-homens. Mas os sacrificios aque o

conjunto da coletividade se sujeita voluntariamente, com o objetivo de melhorar a
si mesma e fazer brotar do seu seio os melhores e mais perfeitos homens, que a
elevem ainda mais, devem espalhar-se positivamente pelo conjunto da coletividade
€ n&o limitar-se apenas a uma.categoria ou a uma classe.

E um problema de direito e de forga. E o proletariado deve estar atento para
nao sofrer um novo abuso, além dos tantos que ja sofre.

(Avanti, em 24 de dezembro de 1916, na coluna “La scuola e i socialisti)

Il ENCONTRO MARXISMO, HISTORIA, TEMPO LIVRE E EDUCAGAO

Desde suafundagao, entre fevereiro/margo de 2007, o Grupo de estudos e
pesquisas Marxismo, Historia, Tempo Livre e Educagdo (MHTLE) vem realizando
diversos eventos que visam a formagdo dos estudantes do CEFE e,
especificamente, dos estudantes vinculados ao Grupo MHTLE. Entre estes eventos,
destacamos o | Encontro Marxismo, Histéria, Tempo Livre e Educag&o, que ocorreu
nos dias 02 e 03 de junho de 2007, contando com a presenga virtual (via Skipe) dos
professores Katia Oliver de S4, Mariade Fatima Rodrigues Pereirae José Claudinei
Lombardi. Contamos ainda com a participagao do Prof. Fernando Pereira Candido,
da Prof. Catiana Leila Possamai, da Prof. Andréa Scomparin, dos graduandos
Hugo Kitanishi e Fabiano de Jesus e da Prof. Elza Peixoto. Dedicamo-nos &
discuss3o da nogdo de modo de produgdo da existéncia na obra A ldeologia Alema
(Marx e Engels (845-1846), resultando deste evento as produgdes que levamos ao
Il Encontro Brasileiro de Educagao e Marxismo e do Encontro de Estudos e
Pesquisas Historia, Trabalho e Educagao (organizado pelo GT Histéria, Trabalho
¢ Educagao do HISTEDBR). Em 14 de margo de 2008, realizamos um de nossos
Coléquios MHTLE, com a presenca da professora Maria de Fatima Rodrigues
Pereira. Desde a fundagao do Grupo, realizamos diversos coloquios virtuais e
presenciais, contando com as contribuicdes voluntarias e auto-financiadas dos
professores Maria de Fatima Rodrigues Pereira, José Mario Angeli, Evaristo
Colman e Elza Peixoto.

Na politica de formagao preconizada pelo grupo, com o objetivo de permitir
estudos e debates entre os membros € ampliar a formagao dos estudantes sob a
orientagao do MHTLE, realizou-se nestes dias 8 e 9 de maio de 2008 - aberto a
toda a comunidade da UEL - o |l Encontro Marxismo, Historia, Tempo Livre e
Educagao com atemética: Contribuigbes da Concepgdo Maternialista e Dialética da
Histéria para a formagdo de professores e a produgéo do conhecimento em
educagdo Fisica, Esportes e Lazer. Participaram desta edi¢o do evento os
professores doutores Maria de Fatima Rodrigues Pereira (lider), Mauri de Carvalho
(lider), Iracema Soares de Sousa (pesq.), Katia Sa {pesq.) e Elza Peixoto (lider).
A presenca dos pesquisadores de Vitéria, Curitiba, Florianopolis e Salvador em
Londrina foi viabilizada com o apoio da Secretaria Estadual do Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (CBCEPR), do Grupo de Estudos e Pesquisas LEPEL/
UFBA e do Curso de Especializagéo Educagao Fisica na Educagdo Bésica— UEL
que custearam as passagens de Katia Sa e Mauri d Carvalha e as diérias no Hotel
Londristar de todos os palestrantes convidados. Nesta edigao, 0 Grupo MHTLE
conta com estudantes em nivel de graduagao — os estudantes Andrei Manconi,
Ednéia Silvino Bras e Carlos Eduardo Téo (colaborador) - e pos-gaduagéo —
Professoras Vanessa da Silva Guilherme e Juliana Orthmeyer.

A estrutura do evento priorizou, na abertura, a homenagem aqueles que
produzem as condigdes para a divulgagao da producao do MHTLE na pagina do
Grupo e no Boletim Germinal on line e impresso, destacando os trabalhos da
Professora Priscila Maia da Silva e do Diretor de Servigos Gréficos da UEL, Sr
Jesuino Vitorelli. Ainda durante a abertura realizamos o langamento oficial do site do
Projeto ARELB.

Apos, realizou-se a mesa sobre a temética geral, com as contribuigbes dos
Professores Doutores Maria de Fatima Rodrigues Pereira, Mauri de Carvalho,
Iracema Soares de Sousa pontuando as contribuigdes do marxismo para a critica
do pensamento pds-modemo; a critica & vis8o pragmaética e mercadolégica imposta
aformaggo de professores; a necessidade de fortalecer a elabaragao do conhecimento
e aformagao emancipatéria; e a critica da idéia da neutralidade presente entre os
intelectuais na produgao da ciéncia e na pratica pedagégica com a defesa enfatica
da tomada de partido pela classe trabalhadora. Apds as exposigdes, realizou-se
uma fodada de debates que incluiu os limites do marxismo, a pedagogia marxista,
aformacao atual nos limites da formag&o na Universidade e 0 Ensino a Distancia
(EAD), comacritica ao reducionismo e a eliminagdo da dialéticae afirmagao da
l6gica formal.

Elza Margarida de Mendonga Peixoto
Maria de Fatima Rodrigues Pereira

A tarde, 0s
pesquisadores Elza Peixoto,
Katia Sa e Iracema Soares
expuseram suas pesquisas
debatendo modo de produg@o,
trabalho, jornada de trabalho,
tempo livre do trabalho e lazer,
destacando-se a critica a
apropriagdo  parcial e
fragmentada da obrade Marx e
Engels; a fragilidade conceitual
dos estudos do lazer e da
formagao dos pesquisadores; e
acritica & auséncia de ciéncia
nas produgdes académicas.

Na programacgao
noturna, voltada aos estudantes
trabalhadores, a palestra do
Prof. Mauri de Carvalho sobre
Etica e Educagéo partindo da
recuperagao historica das origens do judd e dos principios que o fundamentam o
professor fez a defesa de um eixo ético para a formagao e o convivio humano,
defendendo principios universais de honra e lealdade. Nos debates, o enfrentamento
da tese da impossibilidade de uma revolu¢do sem armas, com uma cessao
pacifica, por parte da burguesia, dos privilégios historicos que obtém na apropriagéo
dos meios de producao {aterra, as feramentas) e dos bens sociaimente produzidos.

Na programagao damanha do sabado, tratou-se da Concepcéo de Educago
em Lénin, partindo-se da produg&o favoravel ou desfavoravel ao autor, destacando-
se a dimensao da contribuigao revolucionéria e o seu profundo compromisso e
amor pela humanidade, enfatizando-se a necessidade de se promover os estudos
de conjuntura que explicitem o contexto histérico da Revolugao Russa e a atuagao
de Lénin e dos lideres politicos que estiveram a frente do projeto de socialismo real
(Trotski, Stalin, Krutcov). Nos debates, 0 destaque para a necessidade de estudar
e avaliar as relacdes entre intensidade da crise € 0s processos revolucionarios; as
motivagdes para os grandes conflitos bélicos (interesses econdmicos em Ultima
instancia para entender as Guerras do Afeganisto e do Iraque) e a alianga estratégica
revolucionaria contra o imperialismo capitalista {cuja maior expresséo s&o Estados
Unidos e seus aliados).

Nos trabalhos da tarde, pautou-se a avaliagdo da trajetéria do Grupo,
incluindo a participa¢do em eventos; os projetos; as parcerias; os esforgos de
conguista de recursos pela participagéo nos Editais do CNPq e do Ministério dos
Esportes com recusa continuada; a necessidade de sobrevivéncia financeira do
grupo com o debate sobre 0 engajamento em iniciativas de formag&o com cobranga
de taxas e mensalidades aos estudantes no interior das institui¢des publicas; o
debate sobre a adaptagao aos processos avaliativos de produtividade promovidos
pelos Ministérios de Educagao e Ministérios Ciéncia e Tecnologia, atraveés de seus
aparelhos, 0 CNPq e a CAPES; o impacto de nossas decisdes quanto a estes
temas na formagao de novos quadros marxistas para o ensino superior publico.
Debatemos e encaminhamos a pauta das proximas edigdes do Boletim Germinal;
o fechamento do primeiro nimero da Revista Germinal; o Projeto ARELB; e a
formagao dos estudantes e professores ligados ao grupo MHTLE. Os
encaminhamentos tiveram como norte a posi¢do que 0 MHTLE deseja assumir no
processo de construgdo de condigdes revolucionérias, definindo-se continuar
debatendo e publicando, disputando espagos nos 6rgaos de comunicagéo, nos
eventos e nas agéncias de fomento a pesquisa.

O Boletim Germinal tera como tematicas: Numero 7 (maio 2009) — Pedagogia

H Encontro Marxismo, Historia,
Tempo Livre e Educagéo

Coniribui¢bes da Loncepedo Materialisia e Halética da
Histrta para a furmapao de professores ¢ o produglio do
conhecimento em edpcapdo Fisica, Espoarees ¢ Lozer
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marxista; Numero 8 (julho 2009) - Crises ciclicas do capitalismo; Numero 9
(setembro 2009) - Educagao a distancia; Numero 10 (novembro 2009) — Marxismo
e religido; Numero 11 (margo 2010) — O debate entre a pedagogia fiberal e marxista;
Numero 12 (maio 2010) —A taylorizacao da educagao superior.

Historicizamos o projeto de produgao de um periddico marxista voltado a
educagao, que conta com a colaboragdo do HISTEDBR/UNICAMP e da LEPEL/
UFBA, além de importantes pesquisadores brasileiros que se colocam no campo
do marxismo no ambito da histdria, dafilosofia, da sociologia e da pedagogia na
forma de comissao editorial e produgao de artigos. Debatemos detidamente quanto
as nossas possibilidades de dar conta das tarefas relativas a Revista Germinal,
avaliando a necessidade de produgao de um instrumento de veiculagao das teses
marxistas, positivamente avaliado pelo Qualis. Decidimos dar andamento ao Projeto
a Revista Germinal: marxismo e educagao em debate, com a publicagéo, no
sistema SEER/IBICT/UEL. Foram distribuidas as tarefas para a finalizagao do
numero.

Debatemos detidamente a validade do projeto “Levantamento, catalogagéo,
compilagao andlise e sintese da produgéo do conhecimento referente aos estudos
do lazer no Brasil", destacando (1) a necessidade de organizago das fontes que
viabilize a (2) critica radical desta produgao e (3) sua localizagao e explicagao
historica & luz (4) do referencial tedrico marxista. Destacou-se aimportancia do
banco para a produg&o de novas pesquisas € novos pesquisadores, € a necessidade
- para além da fragilidade na explicag@o dos problemas do tempo livre € da relagao
modo do de produgao, trabalho e tempo livre — do estudo desta produgéo para a
identificagdo das determinagdes historicas que explicam o tema. Foram informados
os projetos em andamentos e os estudantes a eles vincutados, bolsistas de Iniciagéo
Cientifica e Incluso Social, além de debatidas as orientagbes teoricas que
apontassem uma analise para além do enfoque empirista e fenomenolégico.
Destacou-se a parceria com o Grupo LEPEL/UFBA e a designagao da Professora
Katia Sa para a Coordenagao do Projeto AREEB naquela Universidade Parceira.

A respeito da orientagdo dos professores e estudantes vinculados 20 grupo,
demos destaque a necessidade de cada pesquisador localizar interessados em
desenvolver estudos marxistas em suas instituigdes aumentando a propor¢ao
pesquisadorforientandos; a necessidade de conceber os orientandos do grupo
como orientandos de todos; as leituras e estudos que o grupo de Londrina vem
realizando, e a necessidade de produgao de uma lista deibliografias essenciais &
formagao dos estudantes que passam pelo MHTLE.

Entre os pontos de ficaram em aberto, relacionamos: (1) a posi¢&o do grupo
arespeito da participagdo em cursos pagos no interior da instituigao pablica; (2) a
parceria com 0 HISTEDBR e o projeto de pesquisa a ser conduzido junto ao GT
Histénia, Trabalho e Educagao.

_\

NORMAS

O Boletim Germinal ¢ uma publicagao periddica do Grupo de Estudos e Pesguisas
Marxismo, Historia, Tempo Livre e Educagao, direcionada a divulgagao de estudos e pesquisas de
praticas, politicas e produg¢do do conhecimento em Educagao, Educagao Fisica, Esportes, Trabalho
e Tempo Livre parao Lazer aluz do marxismo e da concepgao materialista e dialética da histéria.
Em versao impressa e eletronica, sua edigo € bimestral, sendo composto por edtorial, até 10
artigos, incluindo debates da tematica central, textos classicos do marxisma, literaiura classica
e arte. O Boletim inclui, ainda, as segbes Vocé sabia? e Curtas... que apresentam aos leitores
informagdes historicas e noticias sobre eventos que estéo ocorrendo no pais € no mundo

O processo de estruturagdo de cada nimero de Germinal ocorre por (1) definigao da
tematica central, (2) convite a estudiosos que tém se dedicado a debater o assunto, (3) convite
aberto acomunidade que deseje participar do debate., As contribuigGes espontaneas serdo avaliadas
pelo corpo editorial que satisfeito com a qualidade e a pertinéncia do artigo a linha editorial do
periddico, as publicara, de acordo com a programagao tematica. Os artigos devem ser enviados
para mhtle@yahoo.com.br, observando-se o prazo de 20 dias antes do fechamento do numero
almejado,

Com o objetivo de promover o debate, esquivando-se das amarras burocréticas na produgao
dos textos, o Boletim Germinal preza pela objetividade e simplicidade estélica na estruturagao de
cadanumero. Os artigos, a fim de facilitar os trabalhos de editoragao, devem ser encaminhados em
fonte Arial Narrow, tamanho 09, até 12000 caracleres com espagos, incluindo notas e referéncias.
O tilulo deve estar em lelras mailsculas, em tamanho 11, em itélico e centralizado. O nome dos
autores deve vir abaixo do titulo, na mesma fonte do texto e em Halico, com informagdes sobre a
instiluigao abaixo do nome do autor, ambos, alinhados & direita. Os editores assinalam a preferéncia
por textos sem notas e referéncias, sem descartas sua publicagao quando as considerar
imprescindiveis. Os textos para as segoes “Vocé sabia?" e “Curtas...” devem conter enlre 600 e
1300 caracteres, com flexibilidade para pequenas variagbes

Em sua sétima edigao, a programagao dos préximos numeros do Bolelim Germinal € a
seguinte:

Numero 7 {maio 2009) - Pedagogia marxista;

Numero 8 {julho 2009) - Crises ciclicas do capitalismo

Numero 9 (setembro 2009) — Educagao a distancia

Numero 10 (novembro 2009) - Marxismo e religio

Numero 11 {margo 2010) ~ O debale entre a pedagogia liberal e marxista

Numero 12 (maio 2010} - O laylorismo na educagao superior

\ Os Editores //
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Vocé sabia?

.. que a I Internacional (1864-1872) colocou os primeiros tijolos da organizagéo
internacional dos operarios para a preparagao de ofensiva revolucionaria contra o
capitalismo?

... que a Il Internacional (1889-1914) enquanto organizagdo do movimenio operario,
teve no oportunismo e na redugdo do impeto revolucionario, as causas principais
de sua bancarrota?

... que a [l Internacional (1918 - ) foi constituida apds um longo processo de luta
contra o oportunismo e o social-chauvinismo, sobretudo, durante a | Grande Guerra
Imperialista (1914-1919), cujo objetivo mais caracteristico era colocar em pratica a
teoria, os preceitos e os principios do marxismo, além de pretender tornar realidade
os ideais seculares do socialismo e do movimento operario?

... que a Il Internacional ao surgir da bancarrota da Il Intemacional, recolheu seus
frutos e amputou a sua parte oportunista, burguesa e pequeno-burguesa, tendo sido
constituida no exato momento da implantagao da ditadura do proletariado na Russia
soviética?

.. que a lll Internacional foi constituida no periodo histérico em que parte dos
operarios do leste europeu colocava em cheque a ultima forma de escravid&o: a
escravidao capitalista, ou seja, a escraviddo assalariada, e que ao se libertar
dessa escraviddo a humanidade iria conhecer efetivamente, pela primeira vez, a
verdadeira liberdade? Fonte: LENIN, V. |. A ferceira internacional e seu lugar na
histéria. In Obras Completas, t. 38, 1986. p. 321-330.

A imagem de capa deste Boletim Germinal 7 & // Quarto Stato de Giuseppe Pellizza
da Volpedo, pintor nascido em 1868, em Volpedo, ltalia. A tela é expressao do
“divisionismo italiano” uma tendéncia artistica iniciada na Franga na dltima década
do século XIX, que teve em Pelizza de Volpedo, o seu representante italiano mais
aplicado. O movimento divisionista se caracteriza pela reprodugdo da adigdo de
luz a partir de uma separagdo metodicamente minuciosa das cores complementares.
O primeiro esbogo de /f Quarto Stato ¢ de 1§91, a primeira verséo é de 1896, mas
a tela s sera finalizada em 1901. Em oleo sobre tela, a obra surge de um estudo
apaixonado & de uma continua elaboragao sobre um tema inspirado na problematica
social, apontando a classe operaria como a protagonista do sécula XX. Mais
informagbes sobre o pintor e sua obra podem ser obtldas no site da Fundagao
Pellizza da Volpedo, Disponivel em: /.1 e i

Il Quarto Stato (1901), olio su tela, cm 293x545, Milano, Galleria d'Arte
Moderna

Imagem de Capa; (1) Il Quarto Stato, Giuseppe Pelliza da Volpedo, Galleria d'arte
modema di Milano 1901; (2) La Comuna de Paris, marzo-mayo de 1871 (Grabado:
Editorial Progreso) Disponivel em:  hitp://www.internationalist.org/
comunaoaxacaesp.html Acesso em; 24 de maio de 2009; (3) Comuna de Patis.
Disponivel em Vermelho http://lwww.vermelho.org.br/museu/principios/
anteriores.asp?edicao=61&cod_not=84 Acesso em: 24 de maio de 2009,
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Curtas:

Encerram-se em 15 de junho as inscrigdes para o Coléquio Internacional Marx e
Engels, promovido pelo Grupo CEMARX/IFCH/UNICAMP. O coldquio ocorreré no
periodo de 03 a 07 de novembro de 2009 na UNICAMP. Maiores informages no
site ki fw 3 A

O Grupo HISTEDBR/UNICAMP estara reallzando no periodo de 30 de junho a 03 de
julho de 2009 o seu VIlI Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas com a tematica
“Historia; Educaga@o e Transformagdes: tendéncias e perspectivas, na Faculdade
de Educagao da Un|verSIdade Estadual de Camplnas Maiores informagdes no

Entre 17 21 de agosto de 2009 ocorrera o Il Semlnano Cientifico de Teoria Politica
do Socialismo. De carater internacional, o seminario tem como tema “Gyorgy
Lukacs e a emancipagdo humana”. Promovido pelo Grupo de Pesquisa Cultura e
Politica do Mundo do Trabalho e pelo Nucleo de Estudos da Ontologia Marxiana, o
evento ocorrera no anfiteatro da UNESP de Marili. As inscrigdes de trabalho podem
ser feitas até 10 de agosto de 2009, nas ematicas: Tema |: Gyorgy Lukacs e sua
obra; Tema |l: Teoria Politica do Socialismo (Filosofia e Histéria); Tema III: Teoria
Marxista no Brasil; Tema |V: Marxismo e Educag2o; Tema V: Movimentos Sociais
e Marxismo; Tema VI: Organizagdo do Trabalho. Mais informagdes podem ser
obtidas no site http:/fwww.marilia.unesp.br/
index.php?CodigoMenu=4019&CodigoOpcao=4020

Ocorrera entre os dias 13 a 16 de julho de 2009, na UNESP de S&o José do Rio
Preto, o [V Encontro Brasileiro de Educagdo e Marxismo com a tematica “Socialismo
e Educagéo na América Latina". O Encontro “tem como principais objetivos: discutir
sobre as possibilidades e experiéncias da perspectiva marxista em educagdo na
América Latina; socializar e submeter a critica 0 conhecimento produzido nos
estudos, pesquisas e outras praticas sociais marxistas; consolidar espago para o
encontro, reflexdo e articulagdo de diferentes grupos de estudos, e pesquisas
existentes no pais que trabalham na perspectiva tedrico-metodoldgica e politica do
materialismo historico e dialético; garantir espago de dialogo intencionalmente
planejado entre 0s segmentos sociais e da academia presentes no EBEM, tendo
em vista o norteamento da produgdo do conhecimento comprometido com os
interesses da classe trabalhadora”. Maiores informagbes no link:
www.ovenios : g

0 Grupo MHTLE comunica que, apbs 365 dlas de protocolo de pedido de espago
fisico para o desenvolvimento das atividades do Grupo, obteve da Comissao de
Espago do CEFE, com apoio declarado dos estudantes do Centro Académico
unificado licenciatura e bacharelado, a concessdo do espago conhecido como
“sala de estudos” para o desenvolvimento de suas atividades. Em tempo,
assinalamos que mantemos o pedido de reorganizagio e readequagao dos espagos
do CEFE em favor de uma ocupagao orientada peios principios da Universidade
Publica e Gratuita, € por uma politica de pesquisa que decorra em ensino e
extensao referenciados nas finalidades histéricas das Instituigdes Publicas de Ensino
Superior {pesquisa integrada ao ensino e extensdo) e nos interesses da ctasse
trabalhadora que custeia a Universidade Publica, que nao devem ser confundidos
e reduzidos aos interesses do mercado de trabalho, terceiro setor e dos interessados
em prestagao de servigo paga.
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